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Модели и моделирование в методике обучения 
(теоретические обобщения)

Сауров Юрий Аркадьевич – д-р пед. наук, проф., чл.-корр. Российской академии 
образования (Киров, Россия); saurov-ya@yandex.ru

Аннотация. В статье раскрывается фундаментальное значение моделей и деятельности 
моделирования в образовательных процессах, в частности, на примере физического образова-
ния. С этим связывается современный этап совершенствования естественно-научного обра-
зования. Характеризуются нормы учебных моделей, отношение модели и чувственного образа, 
программа исследования (в широком смысле) методических моделей, их теоретическое и экс-
периментальное исследование. Рассматриваются текущая методическая деятельность с мо-
делями объектов и явлений, методических моделей, а также деятельность со знаками и зна-
ковыми образованиями в обучении.

Ключевые слова. Методология, моделирование, модели, физическое образование, мето- 
дика обучения, учебная деятельность, физическое мышление, знаки и знаковые образования  
в обучении.

Ф.Энгельс писал: «Сколько бы прене-
брежения ни высказывать ко всякому те-
оретическому мышлению, все же без по-
следнего невозможно связать между собой 
хотя бы два факта природы или уразу-
меть существующую между ними связь» 
[1, с. 42]. Сейчас фактов (чаще – просто 
информации) стало много, а мышления 
(понимания, рефлексии) – мало.

Модели в науке предназначены для того, 
чтобы с их помощью получать знания, 
но в обучении они используются явно не-
эффективно. Стиль мышления, направ-
ленного на работу с моделями, не фор-
мируется, хотя он, во-первых, является 
современным и востребованным, во-
вторых, необходим при освоении всех 
учебных предметов, конечно, более по-
следовательно – для освоения физики, 
раз в ней реальность (природа) и описа-
ния (физические величины и др.) яснее  
разделены. 

В методике принципиально осознана 
роль моделей в познании и преобразо-
вании человеческого мира. Они заняли 
прочное и равноправное место в систе-

мах научных знаний, более того – вообще 
в жизни людей. Их уже нельзя рассматри-
вать как некий подсобный материал, в том 
числе и в обучении. В разных областях 
знания выполнено большое количество 
интересных работ о моделях (М.Бунге, 
В.А.Штофф и др. [2; 3 и др.]. Но освое-
ние моделей и моделирования в образо-
вании происходит неравномерно, слабо 
развита техника построения и исполь-
зования моделей в процессах обучения 
физике, и, в частности, – методических 
моделей. 

В ноябре 2025 г. в Кирове успешно про-
шла десятая всероссийская научно-прак-
тическая конференция «Модели и моде-
лирование в методике обучения физике». 
А в начале этого движения, в 1997 г., даже 
организаторы не совсем понимали всей 
громады темы. Хорошо помню, как мой 
коллега, кандидат физико-математиче-
ских наук, сделал замечание: «Неужели вы 
всерьез думаете, что материальных точек 
в природе нет?» Да, и сейчас так думаю, 
но ясно уже вижу познавательные труд-
ности второго порядка: работа с моделями 
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в виртуальных мирах значительно расши-
рилась и становится новой реальностью, 
но и в этой реальности (или с ней) можно 
жить. Три десятилетия мы медленно и тя-
жело для понятий преодолеваем эту мето-
дологическую болезнь [4], но в ХХI в. она 
должна быть побеждена. Это и станет на-
шей революцией в содержании физиче-
ского (шире – естественно-научного) об-
разования, как и в передаче любого опыта 
деятельности тоже. 

Нормы учебных моделей. Модель – это 
прежде всего, фундаментальное и широко 
распространенное понятие эпистемологии 
о сущности объектов и явлений. В узком 
смысле оно фиксирует статику познания. 

Разных (по видам, функциям, статусу, 
смыслам и т.п.) знаний много. Конечно, 
и раньше, и сейчас из комплекса знаний 
в обучении особо выделяли и выделяют 
законы – из-за их устойчивого познава-
тельного и практического значения. Но все 
же научная грамотность связана с освое-
нием понятий, как первичного и фунда-
ментального языка физической природы. 
И закон с логической точки зрения – лишь 
связь ряда понятий, а модель – понятие. 

Смысл модели быть заместителем чего-
либо для познания. Значит, на первый 
план выходят функция, цель. А материал 
(морфология) значим для содержания мо-
дели, ее функции. И здесь море возможно-
стей для творения, которое может изме-
нить качество материала (широта, глубина 
и пр.). Например, из-за современных дан-
ных «плывет» модель «большого взрыва» 
возникновения Вселенной. 

Приведем доступные нам и наиболее 
значимые определения модели:

– это «искусственно созданный объект 
в виде схемы, чертежа, логико-матема-
тических знаковых формул, физической 
конструкции и т.п., который, будучи ана-
логичен (подобен, сходен) исследуемому 
объекту»; он «отображает и воспроизво-
дит в более простом, уменьшенном виде 
структуру, свойства, взаимосвязи и отно-

шения между элементами исследуемого 
объекта…» (Н.И.Кондаков) [5, с. 360, 361]. 

– мысленная или материальная си-
стема, которая, отображая или воспро-
изводя объект исследования, способна 
замещать его так, что ее изучение дает 
нам новую информацию об этом объекте 
(В.А.Штофф) [3];

– первый объект является моделью 
второго, если «свойства, выявленные 
в каком-то объекте М, могут быть при-
писаны другому объекту О» (Г.П.Щедро- 
вицкий) [6, с. 632];

– модель – некая форма теоретиче-
ской схемы; «особенность теоретиче-
ских схем состоит в том, что они являются 
идеализированной моделью изучаемых 
в теории взаимодействий» (В.С.Сте- 
пин) [7, с. 138, 178].

М.Бунге выделяет следующие функции 
моделей: а) наглядного представления,  
б) механизма явления, в) языка описания, 
г) представления объекта в некой знако-
вой форме [2, с. 177–179]. Существуют 
и иные классификации. Для нас важно, 
что ключевым в формировании отноше-
ния к моделям является выделение и про-
яснение их познавательных функций (что 
идет от метода). Анализ уточняет функ-
ции моделей; 

– онтология представления объекта 
как этапа познания реальности; пред-
ставление объекта как системы моделей 
(предметов);

– системное представление знаний 
об объекте; интеграция представлений 
о нем;

– задание метода видения реальности, 
процедур получения знаний и др. 

– систематизация знаний; модель ак-
туально представляет логические связи, 
которые позволяют упорядочить зна-
ния, что и проявляется при выведении  
знаний;

– объяснение механизма (природы) 
объектов или явлений; в учебном позна-
нии модель обеспечивает связность, гиб-
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кость, лаконичность, динамичность на-
учного знания:

К особенностям функционирования 
моделей следует отнести: использова-
ние разных моделей при познании объ-
екта; их суперпозицию при познании 
(действия складываются, противоречат 
и др.); свои границы применимости, от-
сутствие ограничений на построение все 
новых моделей; совершенствование (ус-
ложнение, углубление, упрощение и др.) 
моделей в ходе исторического познания  
и обучения.

Классификация моделей, как их некая 
первичная характеристика, возможна 
по нескольким основаниям:

– рассматриваемые объекты или си-
стемы – искусственные, естественные, 
смешанные модели; 

– содержание или отрасли знаний – тех-
нические, физические, математические, 
социологические и др.; 

– цели – фундаментальные и приклад-
ные (учебные и др.), средства познания 
и образ действительности, понимание из-
вестного и конструирование нового; 

– способ задания – материальные и иде-
альные, статические и динамические, ком-
пьютерные и некомпьютерные (бумажные, 
звуковые носители); 

– степень обобщения – фундаменталь-
ные (отличаются отражением «единства 
во многообразии»), общие и частные; 

– функции. 
Обратимся к общим принципам по-

строения моделей, причем сцентриру-
емся на наиболее технологичных из них.

1. Модель по определению изоморфна 
объекту или явлению; ее структуры пред-
полагают возможность проводить с ней 
теоретические и экспериментальные ис-
следования, изучать ее свойства, связы-
вать их с оригиналом и строить теорию.

2. Для построения (выбора) новых моде-
лей существенное значение имеет исполь-
зуемая научная картина реальности (на-
пример, физическая картина мира). 

3. Для построения моделей необхо-
димо предварительно иметь (отобрать) 
онтологическую схему; модель отражает 
какие-то стороны схемы; сложная реаль-
ность, задаваемая онтологическими схе-
мами, при описании требует системы мо-
делей, иерархии языков.

4. В исторической субъективной дея-
тельности мы имеем перед собой текущую 
вереницу предметов, словом, моделей, не-
которая совокупность которой, как ядро, 
задает нам реальность.

Отношение модели и чувственного 
образа. Чувственный образ – субъектив-
ное образование, в котором фиксиру-
ется в большей степени внешняя форма. 
Он более динамичен, труднее передаваем 
в трансляции; богаче модели, но менее тех-
нологичен, так как суть вещей явно в нем 
не вскрыта и в знаках не зафиксирована. 
По интеллектуальной природе чувствен-
ный образ не противоречит модели – 
он тоже познавательная модель.

При познании явлений, в том числе 
и при построении моделей, нет про-
стого созерцания, реальность в отраже-
нии упрощается, усредняется, обобща-
ется. Очевидно, что вне зависимости 
от точности измерений и методов ис-
следования этот фактор всегда присут-
ствует; он является одной из форм про-
явления активности субъекта в познании. 
Довольно четко подобное отношение фик-
сирует В.В.Налимов, утверждая, что ре-
ально существующие люди обладают сво-
ими индивидуальными, т.е. вероятностно 
заданными «фильтрами», пропускающими 
опыт, знания, информацию [8]. Отсюда 
и особенности освоения культуры (мо-
делей), и особенности индивидуального 
познания. 

Г.П.Щедровицкий весьма жестко, но  
в принципе справедливо, писал: «…ни-
какого воздействия объектов на анали-
заторы не существует. Наоборот, есть 
активность анализаторов. И если не бу-
дет активной работы глаза, то не будет 
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и зрительного ощущения. Эта связь ока-
залась не такой, как предполагали: идущей 
не от объекта, а наоборот – от анализа-
тора» [9, с. 124]. Отсюда – все фундамен-
тальные роли культуры (моделей, знаков) 
при познании, обучении, трудовой дея-
тельности. Отсюда – концепция норма-
тивного освоения знаний, деятельности.

В.А.Штофф явно указывал, что модель 
соединяет в научном познании чувствен-
ное и логическое, конкретное и абстракт-
ное, наглядное и не наглядное [3, с. 290]. 
Получается, что модель, во-первых, – не-
обходимый элемент (этап) познания, во-
вторых, – фундаментальное средство  
познания. 

Деятельность моделирования – это 
объемлющее по отношению к модели по-
нятие, более широкое и глубокое. В нем 
центрируются деятельностные (процес-
суальные, задачные) аспекты моделей: 
построения-открытия, функционирова-
ния, использования, границы примени-
мости и др. Деятельность моделирования 
в образовании может рассматриваться 
как учебная деятельность, а может – как 
частный случай деятельности преподава-
ния. Если учесть, что деятельность препо-
давания в главном нацелена на организа-
цию учебной деятельности, то понятно 
пересечение их содержания. Поэтому 
ниже мы ограничиваемся методическим 
аспектом рассмотрения. 

Программа исследования (в широком 
смысле) методических моделей [4]. Ди-
дактика физики, несомненно, должна ори-
ентироваться на построение и использо-
вание разных моделей: а) отражающих 
причинно-следственные или функцио-
нальные связи в результате эксперимен-
тального дидактического исследования, 

1 Принцип Оккама – методологический принцип, который утверждает, что из нескольких 
гипотез, одинаково хорошо объясняющих наблюдаемые факты, следует выбирать ту, кото-
рая требует наименьшего количества допущений. Название получил от имени английского 
монаха-философа Уильяма из Оккама (около 1285–1347). Назывался «законом экономии», 
«принципом бережливости», «законом достаточности». В XIX в. У.Гамильтон ввел термин 
«бритва Оккама».

б) теоретических дидактических моделей 
педагогических систем и образовательных 
процессов (реальности); в) учебных мо-
делей физических процессов и явлений 
(результат адаптации моделей из физики, 
конструирование собственно методиче-
ских моделей, например, особых графиков 
и рисунков); г) описания норм деятельно-
сти на разных языках и с разными целями, 
что можно интерпретировать как модель-
ные образования. 

Методика обучения физике широко ис-
пользует модели из других областей на-
учного знания. Это использование и сти-
хийное, и сознательное, оно является 
выражением влияния на методику фи-
зики других знаний, представлений, ме-
тодов, подчеркивает прикладной харак-
тер этой науки. Теоретическая методика 
(прежде всего, через диссертации) стре-
мится построить свои модели, точнее, 
обычно адаптирует, отчасти трансфор-
мирует уже известные модели. Это ре-
шает проблемы освоения некоего интел-
лектуального уровня познания и языка 
науки, позволяет планировать исследо-
вания. Но разнообразие теоретических 
схем реальности, нередко экзотических, 
имеет тенденцию к отрыву от действи-
тельности. В методике физики подзабыт 
принцип Оккама1 «не изобретать сущно-
стей без необходимости». Простые мето-
дические системы (модели) рождаются 
трудно, но еще труднее реализуются. Их 
суть не в отражении истины, а в эффек-
тивной реализуемости, что требует «жи-
вой» деятельности. В прикладной обла-
сти надо привлечь к такому внедрению 
многих специалистов и учителей-прак-
тиков. А как это выразить в теоретиче-
ской методической модели? Не случайно 
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в последние десятилетие в методике фи-
зики резко усилился интерес к вопросам 
методологии деятельности. По нашему 
убеждению, одной из внутренних причин 
этого является стремление разобраться 
в построении и использовании методи-
ческих моделей, в выяснении процедур 
построения моделей. Возникает вопрос 
об уровнях описания явлений практики 
в методике обучения, а это в свою очередь 
толкает к решению проблем методических 
моделей, в том числе границ их примени-
мости [4; 10]. 

Итак, общая проблематика (программа) 
исследований формулируется нами сле-
дующим образом: а) построение моделей 
для решения прикладных научно-методи-
ческих задач: модели содержания физи-
ческого образования (для ученика, учи-
теля и др.); модели процессов учения (явно 
или неявно для ученика); модели процес-
сов обучения (для учителя, методиста);  
б) знания о моделях и моделировании: 
виды моделей и моделирования (класси-
фикация); приемы отбора и построения 
методических моделей; функции методи-
ческих моделей; приемы функционирова-
ния деятельности методического модели-
рования; в) методология использования 
методических моделей: развитие (история 
и логика) методических моделей и модели-
рования; выяснение отношения «модель – 
объект», «модель – явление»; связь эмпи-
рических фактов и методических моделей; 
особенности построения онтологических 
методических моделей; приемы исследова-
ния методических моделей; г) построение 
моделей для решения исследовательских 
задач: признанных методик исследования; 
гипотез, концепций, теорий.

Текущая методическая деятельность 
с моделями объектов и явлений. На пер-
вом этапе необходимо накопление и ос-
воение знаний о моделях из различных 
источников. На втором – ориентируются 
на доказательство гипотезы о том, что на-
учное творчество как социальную норму 

продуктивно не освоить без ведущей де-
ятельности моделирования. На третьем – 
основные усилия направлены на разра-
ботку конкретных методических решений. 

В методике обучения физике как науке, 
а отсюда – и практике обучения физике, 
пока плохо развернуто движение об «аб-
страктного к конкретному» в отношении 
раскрытия дидактических возможностей 
моделирования как деятельности. В ор-
ганизованной кооперированной деятель-
ности в рамках сравнительно короткого 
промежутка времени освоение модели-
рования может дать социальный эффект, 
а в определенных обстоятельствах – ре-
волюционный социальный эффект. Вот 
почему оправдана настойчивость целе-
вой программы освоения моделирова-
ния. Здесь мы можем поднять роль фи-
зики как ведущего естественно-научного 
предмета в школе. Моделирование дает 
возможность перейти от эмпирических 
фактов в мир теоретических фактов (по-
нятий), а экспериментирование обеспечи-
вает обратный переход. И в том, и в другом 
случаях связка «реальный объект – иде-
альный объект» принципиальна и должна 
быть освоена в обучении. 

Итак, в коммуникации, при трансля-
ции «опыта рода» очевидно, что первично 
мы имеем дело с понятиями. Но задают 
(обозначают) они принципиально раз-
ные миры. Первый мир – это реальность, 
представленная особенно явно и хорошо 
в физике физическими объектами и явле-
ниями. Второй – это мир характеристик, 
средств описания, моделей, предметов 
и других идеальных образований. Этот 
теоретический мир в принципе тоже опи-
сывает, задает, представляет некий объ-
ективный (реальный) мир. Словом, мир 
моделей при определенных условиях по-
нимается как реальность.

В обучении историческое познание 
свернуто в следующее логическое отно-
шение: сначала задается объект (явле-
ние), затем – предметы (средства описа-
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ния). Причем в содержании, например, 
физического образования с самого на-
чала (на уровне учебного предмета в це-
лом, темы, вопроса) задается реальность 
в виде объектов и явлений, и только по-
том – мир предметов. Такова стратегиче-
ская логика и учебников. Но в практике 
любой деятельности (познавательной, 
проектной, управленческой) сначала 
мы получаем из культуры предметные 
представления, идеальные по своей при-
роде, и ограниченные культурой. На них 
мы опираемся, используем их как пер-
вичные «факты» и т. п. Некоторые объ-
екты, которые задаются понятиями куль-
туры, отождествляются с реальностью. 
И только тогда, когда возникают про-
блемы в деятельности с этими предме-
тами-объектами, мы задаемся проблемой 
реальности, вновь строим в онтологиза-
ции объекты, явления и пр. Здесь и фик-
сируется открытие, объективно, в исто-
рическом смысле. Подчеркнем, что это 
всегда открытие в культуре (теоретиче-
ском мире). И отсюда взаимосвязано – 
в природе. Оно жестко связано с деятель-
ностью, ею порождается. Первичность 
и активность этого процесса в человече-
ском обществе не вызывает сомнений. 
Весьма существенно, что такие процессы, 
выраженные логикой конструирования 
от предметов до объектов, широко рас-
пространены в техническом творчестве.

Методические трудности возникают 
на всех этапах конкретизации деятельно-
сти моделирования: определение статуса 
знания о модели; представление моде-
лей объектов и явлений (знаковое, на-
турное и др.); виды моделей при обуче-
нии физике; замещение объекта моделью 
и работа с моделью; отнесение знаний, 
полученных на модели, к реальным объ-
ектам (и другое). Итак, главной задачей 
ближайшего будущего является обеспе-
чение функционирования норм моделиро-
вания по всем школьным учебным тео-
риям (и темам, и видам деятельности). 

Эти нормы нужно сформулировать и от-
работать в таком простом варианте: заме-
щение объекта моделью; приемы работы 
с моделями; отнесение знаний, получен-
ных на модели, к реальности (экспери-
ментирование); разнообразие моделей 
в познании и обучении и границы их  
применимости.

Теоретические исследования моделиро-
вания, несомненно, должны активизиро-
ваться. В этом залог успеха и практической 
деятельности и учителей, и методистов. 
Нуждаются в разработке следующие про-
блемы: нормативные представления моде-
лей основных физических явлений; языки 
выражения моделей объектов и явлений; 
процедуры деятельности с моделями 
при решении задач, постановке экспери-
ментов, работе с учебником; обеспечение 
наглядности при работе с моделями. 

Учебное и научное познание. Рацио-
нально, хотя бы по целям, любую деятель-
ность в школе считать образовательной. 
Но все же мы полагаем, что для формиро-
вания личности учащегося в соответствии 
с современными требованиями необхо-
димо оптимальное соотношение между 
изучением, учебным познанием и науч-
ным познанием. Отсюда предлагаем сле-
дующее различение: 

– изучение – процесс овладения уча-
щимся новым для него учебным матери-
алом, заключающийся в получении, пе-
реработке и запоминании определенной 
информации; 

– учебное познание – организованная 
учителем деятельность обучающегося, на-
правленная на познание реального объ-
екта ноосферы и приводящая к получе-
нию субъективно нового знания об этом 
объекте [11]; 

– научное познание (в рамках школы) –  
совместная деятельность учащегося и учи- 
теля по исследованию реального объекта 
ноосферы, приводящая к получению 
объективно нового в учебной физике  
результата. 
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Сказанное конкретизирует представле-
ние об «опыте рода» как нормы культуры 
для ее воспроизводства в обучении.

Теоретическое и экспериментальное 
исследование методических моделей. 
Исследователь формирует (строит) теоре-
тические миры, т. е. системы принципов, 
понятий, моделей, законов, теорий. Но од-
новременно, дифференцируясь, он соз-
дает инструменты познания и деятель-
ности. И педагогический эксперимент, 
как исследование по содержанию, явля-
ется экспериментом над моделью, прове-
денным с целью изучения адекватности 
ее реальности. Отсюда в эксперимен-
тальном исследовании, вне зависимости 
от особенности его организации, рож-
дается знание, которое теперь уже в ка-
честве средства должно использоваться 
в практической деятельности и обычно 
формирует новую практику. 

Значение методов и методик и теорети-
ческого, и экспериментального исследова-
ния моделей трудно переоценить. От них 
во многом зависит эффективность нового 
знания, т.е. его точность, смысловая яс-
ность и др. 

Теоретическое исследование. Первый 
блок деятельности (исследования) с моде-
лями заключается в их построении и со-
стоит из довольно разнообразного ком-
плекса действий. Принципиально можно 
выделить два метода такого построения:  
1) обобщения при изучении реальных 
объектов и явлений (при этом модель 
строится в процессе принятия гипотезы 
в ходе экспериментирования); 2) обобще-
ния на основе теоретических знаний (чаще 
всего из дидактики), представлений и про-
верки эффективности их построения.

Для регуляции деятельности при по-
строении моделей (эвристический про-
цесс) выработаны некоторые нормы. 
По степени общности они разделяются 
на: тематические (наличие границ при-
менимости и др.); внутринаучные (нали-
чие объекта у модели); межпредметные 

(принцип соответствия моделей, единство 
дидактических моделей); методологиче-
ские (принцип Оккама, последовательное 
приближение); философские (усложнение 
моделей при познании, их относительная 
стабильность, активность).

Второй блок исследования моделей за-
ключается в работе с моделью, получении 
каких-то знаний в результате ее анализа. 
Для этого создаются процедуры, алго-
ритмы деятельности, в том числе компью-
терные программы. 

Третий блок действий с моделью состоит 
в определении ее адекватности, в сравне-
нии выводов ее теоретического исследо-
вания и эмпирических данных (фактов) 
учебного процесса. В обучении физике 
довольно типичным случаем в теорети-
ческом исследовании является исполь-
зование методической модели учебного 
процесса «факты – модель – следствия – 
эксперимент» для понимания явления. 
Это исследование может быть проведено 
на разных уровнях – методологическом, 
теоретическом, прикладном [11].

Проблема границ применимости фор-
мулируемых методических моделей оста-
ется одной из самых острых и существует 
в довольно запутанном состоянии. В ис-
следованиях, по-видимому, предполага-
ется, что модели (концепции) работают 
в рамках обозначенного предмета, опре-
деляемого темой, проблемой, гипотезой, 
задачами исследования. К сожалению, 
за тридцать лет мы мало продвинулись 
вперед, а будущее идей невозможно 
без обозначения границ их применимости. 
Например, очевидно, такие границы есть 
у принципа цикличности. С нашей точки 
зрения, они заключаются в следующем: 

– данный принцип представлен незам-
кнутой цепочкой, отсюда возможно и «не-
классическое» его использование (в част-
ности, интересно начать познание с этапа 
«модель»); 

– востребован, прежде всего, в «дея-
тельностных» системах обучения, в дру-
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гих он может затруднять учебных процесс 
(что исторически отчетливо фиксируется); 

– может быть не уместен для небольших 
фрагментов знаний (учебного процесса), 
при рассмотрении только прикладного ма-
териала, на этапах решении ряда воспи-
тательных задач (занимательность, нрав-
ственность и т. п.). 

Экспериментальное исследование. 
В зависимости от целей и от вида модели, 
с ней можно осуществлять какие-то дей-
ствия, т. е. в самом общем плане – экспе-
риментировать. В этом смысле к экспе-
риментированию относятся: изменения 
модели, т.е. любую теоретическую ра-
боту с ней; установление соответствия 
эмпирического материала и свойств ис-
пользуемой модели, т. е. применение ее 
для познания. Правда, в условиях необхо-
димости построения предмета исследова-
ния мы всегда имеем модельный экспери-
мент – никакого другого просто нет. Хотя 
специалисты (например, А.М.Новиков), 
в гносеологическом плане (в частности 
для различения процедур деятельно-
сти) занимают такую позицию: «Изуче-
ние какого-либо явления на его модели 
есть особый вид эксперимента – модель-
ный эксперимент, отличающий от обыч-
ного эксперимента тем, что в процессе 
познания включается “промежуточное 
звено” – модель, являющаяся одновре-
менно и средством, и объектом экспери-
ментального исследования, заменяющего 
оригинал» [12, с. 82–83].

Деятельность со знаками и знаковыми 
образованиями в обучении. По-видимому, 
понятие «знаки» шире, чем понятие «мо-
дели». Традиционно в обучении физике 
к знаковым образованиям относят мате-
матические модели явлений (обычно урав-
нения или графики). Построение и изу-
чение моделей явлений – в целом более 
сложный процесс, чем выделение и рас-
смотрение моделей физических объектов. 
Под моделью явления понимают описание 
явления через задание моделей объектов 

и моделей их движения через задание мо-
дели взаимодействия объектов. 

Обычно идеализация объектов при-
водит к выбору моделей объектов, иде-
ализация условий взаимодействия объ-
ектов в явлении приводит к заданию 
уровня сложности модели явления, а за-
дание «механизмов» явления выражается 
в выделении идей, постулатов, принци-
пов, законов и закономерностей проте-
кания явления. В модели явления в за-
висимости от задачи находят выражение 
два аспекта: движение и взаимодействие. 
В механике эти стороны физического яв-
ления изучаются обособленно: в кинема-
тике рассматривается характер движения 
тел, а в динамике – причины их движе-
ния (взаимодействие). 

Познавательная специфика понятия 
модели позволяет рассматривать не все 
аспекты того или иного явления, а только 
те, к которым возник интерес у исследо-
вателя. Поэтому при изучении явления 
возникает вопрос: из чего состоит модель 
этого явления? Получается, что при изу-
чении явлений в физике с помощью моде-
лей выбирается некий путь (механизм) 
различения природы. Отсюда и точки зре-
ния на мир – механическая, статисти-
ческая, электромагнитная, квантовая. 
Но при решении комплексных физиче-
ских задач (они все чаще встречаются 
в тестах) мы обязаны использовать не-
сколько моделей или комплексную модель 
явления. С точки зрения деятельностной 
парадигмы построение модели явления 
понимается как результат познаватель-
ной деятельности людей. Значит, моделей 
в природе нет, для одного объекта или яв-
ления их может быть несколько, между 
ними исторически существует конкурен-
ция, все они имеют границы примени-
мости. В целом в результате предметной, 
мыслительной, рефлексивной деятельно-
сти формируются иерархии моделей. На-
пример, дидактических: модели уроков, 
коммуникации, процессов познания. Фи- 
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зические модели типично адаптируются 
в учебные, например, известна механи-
ческая модель броуновского движения. 
В каждом конкретном случае деятельность 
с моделями специфична и трудна [6; 11;13].

Знаки и знания. В виртуальных мирах 
не любая деятельность возможна, не вся-
кую деятельность их средствами можно 
передать. В распространенном сейчас слу-
чае использования интерактивной доски 
мы имеем в качестве объектов опериро-
вания знания и воспроизводим деятель-
ность со знаниями, которые представ-
ляются в форме знаков и их отношений. 
Но это только один аспект формирова-
ния мышления. 

Сейчас в методологии признается, 
что в человеческом мире единственной 
фундаментальной реальностью утверж-
дается деятельность, и знания (в том 
числе и по форме представления) есть 
ее образования. Социально-историче-
ская природа деятельности в образова-
нии проявляется в первичном освоении 
сначала норм культуры в коллектив-
ной деятельности, параллельно и само-
ценно сопровождающейся, в частности, 
предметной деятельностью (материаль-
ным экспериментированием и др.). По-
нятно, что при присвоении норм культуры 
(в форме знаний) деятельность в обуче-
нии фундаментальна, отсюда вся важ-
ность ее организации со знанием, кото- 
рая при этом не должна противопостав-
ляться материально-предметной деятель-
ности. Отсюда ограничители деятельно-
сти в идеальных мирах. 

При массовом обучении все более обо-
стряется необходимость эффективной 
трансляции знаний – фундаментальный 
и экономный механизм образования. 
Но «упаковка» и «распаковка» знаний 
(объект – знание, знание – объект) при их 
трансляции уже не происходят автома-
тически, все больше требует специаль-
ных усилий. Это объясняется ключевой 
задачей – воспроизводством деятельно-

сти. Типичная проблема – как за знаком 
увидеть (расшифровать) деятельность.

Теоретический ответ дадим в ряде те-
зисов-мыслей. 

• Деятельность со знаниями в обуче-
нии стара как мир, особенно в математике 
и физике, но плохо различаются деятель-
ности со знанием (определение, повто-
рение и др.) для его усвоения как нормы 
и для его развития и совершенствования 
(новое доказательство, границы приме-
нимости и др.). 

• Исторически в методике обучения фи-
зике существуют два принципа понима-
ния, познания и организации обучения: 
натурный (узко материалистический) и де-
ятельностный. Природа знаний, получен-
ных через них, существенно различается: 
в первом случае определена схема «объ-
ект – взаимодействие – субъект», в итоге 
– знание; во втором – вещи, свойства – 
это результат социальной деятельности, 
«образованности» деятельности, отсюда 
знания социальны и историчны. В резуль-
тате знания – форма существования, «упа-
ковки» опыта; значит, «упаковка» и «рас-
паковка» содержания и функций знания 
важны. Например, в практике обучения 
физике известны два подхода в определе-
нии материальной точки: первый – тело, 
размерами которого можно пренебречь; 
второй – модель тела. Важно понять, 
что это разные образования.

• Согласно принципу (парадигме) дея-
тельности, в обучении происходит при-
своение знаний. Подчеркнем: в широ-
ком смысле знания (как форма фиксация 
опыта) – основная форма представления 
деятельности и отсюда – учебной деятель-
ности. Но в обучении присвоение знаний 
осуществляется в разных формах пред-
метной деятельности. Напомним, в тео-
рии поэтапного формирования понятий 
и умственных действий (П.Я.Гальперин) 
за формированием деятельности в мате-
риальной форме следуют действия в ма-
териализованной форме (а это модели). 



14 Педагогика № 2, 2026 / Pedagogics No.2, 2026

• Экспериментирование как учебная де-
ятельность является формой эксперимен-
тирования над знанием под цель – осво-
ение живого (личностного) знания, т.е. 
опыта. Методолог А.В.Ахутин утверж-
дал: «эксперимент есть в равной мере 
как действие с предметом (идеальным), 
так и действие с понятием (предметным)» 
[14, с. 367]. В современной физике обычно 
это действие с понятиями и есть действие 
с моделями.

• Выделяют следующие единицы знаний: 
факты – единицы материала, с которым 
имеют дело в деятельности; онтологиче-
ские картинки мира, т. е. изображения ре-
альности; средства выражения знаний, 
фактов, т. е. языки описания, представ-
ления; методы познания, системы мето-
дик изучения или исследования, т.е. нормы 
процедур деятельности, заданные как си-
стемы знаний; модели объектов или яв-
лений, которые представляют (репрезен-
тируют) частные, эмпирические объекты 
исследования, т. е. заместители чего-то; 
знания по статусу в системе теории: фи-
зические величины, теоретические кон-
структы (объекты без опоры на опыт), 
принципы, гипотезы, законы, постоян-
ные величины, уравнения и др.; проблемы; 
задачи (научные, проектные, методиче-
ские и др.); интерпретации (мировоззрен-
ческие обобщения). И все это модельные 
образования, выраженные в той или иной 
форме знаков. 

Знаки и мышление. Г.П.Щедровицкий 
был твердо убежден, что «мышление фор-
мируется не на основе чувственных форм 
отражения, а вне их» [15, с. 579]. «Вне их», 
т.е. на основе работы со знаками (моде-
лями) в связке с объектами. 

Для движения вперед в физическом об-
разовании нужна твердая точка опоры, 
т.е. организация полноценной деятель-
ности моделирования и эксперименти-
рования. Внутренней точкой развития 
субъекта и источником его эффективной 
внешней деятельности является присвое-

ние физического мышления и мировоз-
зрения, которое должно быть методо-
логически и методически верно задано. 
Прежде всего, это работа со знаками-мо-
делями. Так мы возвращаемся к проблеме 
организации мышления. 

Известные характеристики мышления 
могут быть сгруппированы следующим 
образом: структура мыслительного про-
цесса (подготовка, принятие задачи, созре-
вание решения, вдохновение и решение, 
проверка решения); сложность психоло-
гических процессов; рефлексия мысли-
тельного процесса; интегральные качества 
мыслительной деятельности (самостоя-
тельность, гибкость, критичность, после-
довательность, быстрота протекающих 
процессов и др.); активность; результа-
тивность мышления (формирование раз-
ных систем знаний, становление мысли-
тельных операций анализ, синтез и др.); 
стиль мышления (рационализм, систем-
ный подход, множественность описаний, 
границы знаний). Но это только первое, 
пока еще весьма абстрактное, понимание 
такого великого феномена, как мышление. 

Для обучения важно задать некую ин-
струментальную модель мышления, ко-
торая бы, вскрывая суть мыслительной 
деятельности, давала возможность с помо-
щью содержания и процессов управлять 
ее воспроизводством (или формирова-
нием). В связи с этим интерес представ-
ляет выражение мышления как метода 
(средства) познания. Фундаментальным 
элементом такого выражения является 
мыслительный акт, а в итоге – система 
актов: проблематизация, выбор метода, 
действие на проблему, результат, рефлек-
сия, оценка. Система актов при нормиро-
вании с целью трансляции опыта имеет 
простую структуру. Заметим, что она ци-
клична, не противоречит известному в ме-
тодике принципу организации учебного 
познания «факты, проблемы – гипотеза, 
модель – следствия – эксперимент, прак-
тика» (В.Г.Разумовский), а в свернутом, 
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простом варианте – «выделения объекта, 
явления – его описания» (Ю.А.Сауров). 

Методология в отношении к интел-
лектуальным процессам (пониманию, 
рефлексии, коммуникации, мышлению) 
занимает позицию их внешнего, деятель-
ностного задания (описания). И, хотя за-
дача выяснения природы такого феномена, 
как мышление, остается, она сдвигается 
от психолого-физиологического аспекта 
на логико-социальный. Для этого исполь-
зуются специальные процедуры-инстру-
менты. Одним из эффективных является 
моделирование, работа с моделями. 

Для саморазвития личности, осознан-
ного осуществления мыслительной де-
ятельности, и, тем более, для развития 
мышления необходимо его в какой-то 
форме выразить, представить и адекватно 
на него действовать. По-видимому, ти-
пичными формами являются громкая 
и письменная речь, мысленное и пред-
метное экспериментирование (в нашем 
случае на физическом материале), про-
цедуры постановки и решения задач и др. 
Действовать на мышление с целью его со-
вершенствования следует способом, адек-
ватным формам его выражения: речевой 
деятельностью, знаками, средствами ло-
гики, предметными действиями при экс-
периментировании и т.п. Г.П.Щедровиц- 
кий утверждал: мы «заместили какие-то 
объекты знаками – ведь только так мы 
можем сделать эти объекты предметами 
своей мысли и предметами познания. 
Мы заместили объекты знаками и затем 
применили к знакам некоторые новые по-
знавательные операции. В результате выч-
леняется некоторое новое содержание, ко-
торое мы опять-таки фиксируем в знаках, 
в знаках второго слоя» [9, с. 367]. 

Социальная (историческая) природа 
мышления как ядра любой познаватель-
ной деятельности не вызывает сомнения. 
Но как это сделать продуктивным, учесть 
в технологии? Возникает задача знакового 
задания мышления. 

Повторим: в известном определении 
уже достаточно четко для характери-
стики мышления вырисовывается отно-
шение «объект – знак». Данное отноше-
ние во всех аспектах взаимосвязи должно 
быть осмыслено и заложено в технику ис-
следований. А.А.Зиновьев по этому по-
воду убедительно говорил: «В своем чув-
ственном аппарате люди оперируют 
чувственными образами знаков, а не не-
посредственно самими знаками. Люди 
оперируют чувственными образами зна-
ков в их качестве заместителей (двой-
ников) предметов, обозначаемых этими  
знаками» [16, с. 11]. 

Подчеркнем: присвоение мышления по-
нимается как усвоение норм, «опыта рода» 
(части культуры, выделенной для освое-
ния в обучении), как усвоение системы 
(структур!) знаний в широком смысле, 
в форме фундаментальных теоретических 
обобщений – понятий, законов, теорий, 
физической картины мира [4]. Для мето-
дики обучения физике важно в полной 
мере понять, что мышление в процессах 
обучения «присваивается» как современ-
ная норма и необходимы специальные 
усилия и для его верного (научного, эф-
фективного) задания, и для организации 
соответствующей учебной деятельности 
(предметной, мыслительной и др.). 

Выделение и освоение отношения «объ-
екты – знаки» является стержнем, по на-
шему мнению, как процесса эксперимен-
тирования, так и процесса теоретических 
исследований (решения задач, модели-
рования). Объективно (в материальной 
предметно-преобразующей деятельно-
сти) это задает мышление как коопе-
рированную, социальную форму суще-
ствования людей. Проблема заключается 
в освоении такого отношения, над этим 
фактически и бьются методисты-экс-
периментаторы и в выделении или за-
дании объектов экспериментирования, 
и в фиксации объектов в знаках, в част-
ности в моделях. 
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В заключение выскажем несколько суж-
дений.

Объектом методики обучения физике 
не являются природные объекты – она за-
нимается конструируемой (деятельност-
ной) реальностью. Отсюда и особенности 
проектирования и планирования «игры» 
в модели. 

Много лет назад мне довелось услы-
шать фрагмент доклада адвоката Г.Резника 
об эффективности использования в его 
практике гипотезы-модели. Неожиданно 
обычные для естествознания познаватель-
ные инструменты «гипотезы», «модели» 
использовались в типичной гуманитарной 
деятельности. Подумалось: гуманитарное 
мышление не очень отличается от есте-
ственно-научного. 

Давным-давно мне полюбилось стихот-
ворение Б.Пастернака «Во всем мне хо-
чется дойти до самой сути…» (1956), ко-
торое многократно читал, неосознанно 
чувствуя в нем выражение «стрелы по-
знания». Сейчас в связи с нашей темой 
явно увидел такую трактовку его смысла.

Сначала в тексте звучит проблема в фор- 
ме фактов. По-видимому, это факты ду-
ховной деятельности, которые по смыслу 
выражения и есть цель. Вот они:

Во всем мне хочется дойти
До самой сути:
В работе, в поисках пути,
В сердечной смуте.
До сущности протекших дней,
До их причины,
До оснований, до корней,
До сердцевины…
Далее – построение мыслей о гипотезе-

модели как программе деятельности:
…О, если бы я только мог
Хотя отчасти,
Я написал бы восемь строк
О свойствах страсти.
О беззаконьях, о грехах,
Бегах, погонях,
Нечаянностях впопыхах,
Локтях, ладонях.

Я вывел бы ее закон,
Ее начало…
Замечу: закон часто предстает в форме 

модели.
В самом конце неожиданно по-новому 

жесткое по логике для стихотворения, ло-
мающее чувственный ряд, сравнительно 
краткое следствие-обобщение – основа 
для будущего:

Достигнутого торжества
Игра и мука –
Натянутая тетива 
Тугого лука. 
Игра и мука – это жизнь, в которой всего 

полно, она всегда трудно «натянута».
Можно смело видеть смыслы и по-

другому, но в итоге все неизбежно транс-
формируется в нормы деятельности. 
Я много раз писал, что учебный предмет 
«Физика в школе» – гуманитарный. В нем 
представленная естественно-научная ло-
гика познания обогащает человеческое 
видение человеческого мира. А значит, 
потери в изучении физики – это потери 
гуманитарного, хотя и вообще любого об-
раза-ваяния, без которого невозможно со-
вершенствование естественно-научного 
образования.
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Современный институт образования 
находится в процессе глубоких трансфор-
маций, которые касаются в первую оче-
редь повышения качества образования. 
Новые социально-экономические реалии 
предъявляют участникам образователь-
ных процессов требования, направлен-
ные на индивидуализацию образования. 
В данном контексте качество и уровень 
овладения компетенциями, умение поль-
зоваться практическими навыками явля-
ются факторами, которые способствуют 
не только развитию системы образова-
ния, что вполне очевидно, но приводят 
ее в соответствие с глобальными обра-
зовательными трендами. Необходимость 
формирования компетенций, примене-
ния принципа компетентности является 
актуальной задачей с точки зрения тео-
рии и практики, особенно в связи со ста-
новлением знаниевой парадигмы, вос-
требованной возросшими требованиями 
к профессиональной подготовке будущих 
специалистов. Владение множественными 
компетенциями обеспечивает успешное 
функционирование социальных инсти-
тутов, которое в значительной степени 

зависит от уровня профессиональной 
грамотности специалистов. Взвешенное 
применение компетентностного подхода 
в образовании актуально и с точки зре-
ния принятия рациональных управлен-
ческих решений.

Обзор литературы. Компетентностный 
подход (КП) является инновационной 
образовательной парадигмой и практи-
кой, которые позволяют создавать и ис-
пользовать соответствующие экономи-
ческому и социокультурному времени 
модели образования, которые, в свою 
очередь, регулируют множественные 
вопросы, касающиеся деятельности раз-
личных образовательных акторов и уч-
реждений разного уровня. Применение 
КП приобретает особую актуальность 
в связи с развитием личностно-ориенти-
рованного обучения, являющегося одним 
из условий модернизации всей образо-
вательной системы. Широкое примене-
ние IT-инструментов практически во всех 
сферах человеческой жизнедеятельности 
ставит сферу образования и педагогиче-
ское сообщество перед необходимостью 
развития цифровых компетенций. Этого 
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требует и инновационная направлен- 
ность системы образования, компетен-
циям, которые расширяют объемы и ка-
чество знаний, отводится особая роль, 
поскольку они являются своеобразным 
образовательным и профессиональ-
ным локомотивом. Можно предполо-
жить, что КП является педагогической 
технологией, которая призвана обеспе-
чить навыки «проектирования, создания 
и внедрения нового в образовательный 
процесс» [1, с. 68]. Это важно и с точки зре-
ния формирования человеческого капи- 
тала, который является одним из факто-
ров, обеспечивающих социальный и эко-
номический прогресс. Таким образом, 
применение КП является, во-первых, объ-
ективной потребностью и, во-вторых, це-
лью современной системы образования, 
поскольку он ориентирован на формиро-
вание квалифицированного специалиста, 
способного решать сложные и неординар-
ные задачи, создаваемые усиливающейся 
конкуренцией в том числе. 

Исследователи под КП в образовании 
понимают определенную совокупность 
требований, предъявляемых к организа-
ции учебного процесса, итогом которого 
должно стать формирование широкого 
круга умений и навыков. Благодаря этому 
становится возможным овладение знани-
ями и компетенциями, которые востре-
бованы рыночным и цифровым време-
нем. КП включает в себя квалификацию, 
под которой понимаются умения, необхо-
димые в профессиональной жизни, и ком-
петенции – знания и навыки, необходи-
мые для теоретической и практической 
деятельности. В современных условиях 
обладание только знаниями оказывается 
недостаточным, все большую роль играют 
компетенции, которые позволяют эффек-
тивнее решать широкий спектр проблем, 
практической направленности – в первую 
очередь. Поэтому формирование компе-
тентности является важной стратегией, 
в том числе и образовательной. Некото-

рые исходят из понимания компетентно-
сти как актуального принципа, востребо-
ванного реалиями современного времени, 
которое диктует индивиду необходимость 
обладания знаниями «интеллектуально 
и социокультурно» [2, с. 70], что позво-
ляет свободно вращаться в пространстве 
усложняющихся явлений и феноменов. 
Под компетентностью понимаются такие 
характеристики личности, которые, взятые 
в совокупности, выражают уровень вла-
дения знаниями, умениями и навыками, 
поэтому компетенции составляют основу 
компетентности, хотя являются взаимос-
вязанными понятиями и феноменами. 

Наша цель заключается в рассмотрении 
понятий «компетентность», «компетент-
ностный подход», анализе их востребо-
ванности императивами социально-эконо-
мического постиндустриального времени, 
предъявляющего повышенные требова-
ния системе образования, которая при-
звана осуществлять подготовку индиви-
дов с набором необходимых компетенций. 
Использование принципов объективно-
сти, системности, всесторонности иссле-
дования, общенаучных и частнонаучных 
методов позволяет показать природу фе-
номена компетентности, продемонстри-
ровать необходимость совершенствова-
ния необходимых экономике и обществу, 
основанному на знаниях, компетенций. 
В качестве основы исследования исполь-
зовались идеи и концепты отечественных 
ученых, представителей педагогического 
сообщества, в которых раскрываются раз-
личные аспекты данной проблемы.

Результаты исследования. В контек-
сте инновационного развития образова-
ния КП уделяется повышенное внимание. 
Речь идет о формировании универсаль-
ных компетенций, позволяющих инди-
виду применять их для решения сложных 
социально-экономических и научно- 
образовательных проблем. Для форми-
рования такого типа компетенций тре-
буются соответствующие знания, по-



21Научные сообщения / Scientific reports

скольку именно знания, их качество 
являются «двигателями» компетенций, 
наполняют их современным инноваци-
онным содержанием. Чем выше уровень 
универсальных компетенций, тем выше 
и компетентность, возникающая и разви-
вающаяся на их основе. Поэтому одной 
из целей педагогической практики явля-
ется разработка основополагающих, так 
называемых базовых компетенций, вос-
требованных быстро меняющимися усло-
виями производства. КП исходит из не-
обходимости использования различных 
типов компетенций, позволяющих ин-
дивиду адаптироваться к конкретным 
социальным условиям. Это требования, 
имеющие отношение к коммуникабель-
ности, инициативности, креативности, 
умению работать в коллективе, прини-
мать рациональные и взвешенные ре-
шения и т.д. Данные компетенции от-
носятся к разряду ключевых, поскольку 
являются востребованными в дальней-
шей профессиональной деятельности. 
Однако низкий уровень научных знаний 
и компетенций многих молодых людей, 
неумение применять на практике усвоен-
ный учебный материал снижают уровень  
компетентности. 

Среди множества компетенций иссле-
дователи выделяют «личностные, соци-
альные, образовательные и профессио-
нальные» [3, с. 212], которые, безусловно, 
переплетены друг с другом. Личностные 
компетенции обусловлены особенностями 
индивидуального и психологического раз-
вития, которые проявляются в формах от-
ветственности, дисциплинированности, 
готовности к принятию решений. Соци-
альные компетенции вызываются усло-
виями реального социокультурного кон-
текста, который накладывает отпечаток 
на весь комплекс отношений с социаль-
ным окружением, в том числе на характер 
социальных взаимодействий, на формы 
коммуницирования. Спектр образователь-
ных компетенций достаточно широк, их 

главной целью является научить учиться. 
Взятые в совокупности, вышеназванные 
компетенции способствуют применению 
теоретических знаний и практических 
умений в дальнейшей трудовой деятель-
ности. Особую ценность представляют 
учебно-познавательные компетенции, 
благодаря которым индивид овладевает 
«креативными навыками продуктивной 
деятельности: добыванием знаний непо-
средственно из реальности, приёмами ре-
шения учебно-познавательных проблем, 
действий в нестандартных ситуациях. 
В рамках данных компетенций определя-
ются требования функциональной грамот-
ности» [4, с. 87]. Все это повышает возмож-
ности установления более глубокой связи 
академических знаний и практических на-
выков, что диктуется требованиями циф-
ровизации современного производства. 
Поэтому востребованность компетенций, 
«цифровых навыков, стратегического ви-
дения, устойчивости к риску, а также та-
ких важных soft skills, как креативность, 
навыки коммуникации…» [5, с. 507], ста-
новится все более очевидной.

В обществе постиндустриализма предъ-
являются повышенные требования 
к уровню знаний и компетенций, от ко-
торых зависит качество человеческого 
капитала. Естественно, что система об-
разования выполняет ключевую роль 
в инновационных процессах, она при-
звана обеспечить накопление и передачу 
последующим поколениям современных 
знаний и компетенций, благодаря чему 
становится возможным реальное увеличе-
ние общественного блага. Так образование 
выступает в качестве важнейшего ресурса 
и капитала. Тормозом на пути развития 
инноваций является низкий уровень те-
оретических знаний, поэтому компетент-
ностному подходу в образовательных уч-
реждениях придается особое значение, 
поскольку он является одним из совре-
менных образовательных трендов. Осво-
ение большого объема знаний и компе-



22 Педагогика № 2, 2026 / Pedagogics No.2, 2026

тенций способствует тому, что индивид 
из простого исполнителя превращается 
в творчески мыслящего человека, ини-
циативного, ответственного. Процессы 
цифровизации «принуждают» сферу об-
разования соответствовать императивам 
рыночных отношений, способствовать 
формированию индивида, обладающего 
цифровыми компетенциями в том числе. 
Именно такое «продвинутое» образова-
ние создает условия для развития челове-
ческого капитала, а благодаря использо-
ванию дистанционных практик обучения 
возможности получения конкретного об-
разования, а значит – и компетенций, зна-
чительно увеличиваются. Онлайн-обуче-
ние позволяет преодолеть существующие 
ограничения и барьеры – социальные, тер-
риториальные, пространственные, вре-
менные. Данное обстоятельство важно 
и потому, что знания имеют свойство бы-
стро устаревать, а дистанционное обра-
зование способствует развитию непре-
рывного образования, в ходе которого 
знания и компетенции постоянно обнов-
ляются, наполняются современным со-
держанием. Более того, что в результате 
диджитализации «изменится само поня-
тие профессии, поскольку набор компе-
тенций, которыми должен обладать ра-
ботник перестанет быть фиксированным. 
Профили компетенций будут модифици-
роваться вслед за технологическими и ор-
ганизационными изменениями» [6, с. 63].

Глобализация, развитие которой во мно- 
гом определяется инновационными про-
цессами, требует создания такой нацио-
нальной системы образования, которая 
была бы ориентирована на происходящие 
социально-экономические трансформа-
ции. В современном обществе, именуе-
мом обществом (или экономикой) зна-
ния, наблюдается процесс увеличения 
доли лиц интеллектуального труда, обла-
дающих способностями аналитического 
и критического мышления, умениями 
применять теоретические знания, прак-

тические навыки и компетенции в кон-
кретной области деятельности. Все это, 
вместе взятое, способствуют развитию 
качественного образования, без которого 
инновации не могут быть осуществлены, 
а значит – компетенциям отводится осо-
бое место. Именно сфера образование 
призвана обеспечить качество навыков 
и компетенций, соответствующих тре-
бованиям социально-экономической де-
ятельности, поскольку их несоответствие 
новому социальному контексту, в пер-
вую очередь цифровому, может создавать 
риски технологического отставания или  
запаздывания. 

Цифровизация привела к возникно-
вению «компетенций XXI века», овладе-
ние которыми является одной из целей 
современной системы образования. Но-
вые технологические изменения приво-
дят к необходимости формирования но-
вых навыков и компетенций, поскольку 
современное производство нуждается 
в специалистах высокой квалификации, 
владеющих множественными компетен-
циями социального, когнитивного, пове-
денческого характера. Умение обращаться 
с информационно-компьютерными си-
стемами и электронными инструментами 
является объективной необходимостью, 
а благодаря развитым когнитивным ком-
петенциям становится возможным более 
успешное овладение цифровыми ресур-
сами. Такие компетенции способствуют 
развитию рационального и логического 
мышление, способности творчески и са-
мостоятельно принимать решения и т.д. 
Поведенческие компетенции ориенти-
рованы на развитие гибких навыков 
и умений устанавливать онлайн-взаи-
модействия различного характера. Дан-
ные компетенции важны на всех уровнях 
человеческой деятельности, независимо 
от занимаемой индивидом социальной 
позиции. О важности поведенческих ком-
петенций свидетельствует их многооб-
разие – это межличностные, управлен-
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ческие, мотивационные компетенции, 
содействующие развитию профессио-
нальной компетентности, основы кото-
рой закладываются сферой образования. 
Особенностью вышеперечисленных ком-
петенций является присущая им креатив-
ность – наиболее важная и желаемая ком-
петенция, а также установка. Не меньшую 
роль играют инициативность, решитель-
ность, способность к адаптации к быстро 
меняющемуся социальному контексту, 
а также склонность к компромиссу. Цен-
ность таких компетенций состоит в том, 
что, принимая точку зрения других, инди-
вид демонстрирует свою независимость 
и аргументирует свою позицию, отлич-
ную от позиции других. 

Следует обратить внимание на одно важ-
ное обстоятельство. Современной эконо-
мике необходимы не только высокопро-
фессиональные специалисты, что само 
собой разумеется, они, кроме всего про-
чего, должны обладать системными зна-
ниями, уметь их применять в практи-
ческой деятельности. В такой ситуации 
знания не «повисают в воздухе», а имеют 
вполне конкретное воплощение. Важным 
является формирование индивида с вы-
сокой способностью к конкуренции, это 
должен быть конкурентоспособный че-
ловек, что представляется более чем важ-
ным в эпоху усиления глобальных процес-
сов, в том числе и в сфере образования. 
Глобализация экономики в первую оче-
редь требует не только и не столько нали-
чия определенного спектра компетенций, 
они должны быть гибкими: это свойство 
компетенций создает условия для сво-
бодного оперирования ими. Очевидно, 
что стимулом для обладания компетен-
циями является, безусловно, мотивация, 
которая и определяет вектор устремле-
ний индивида, она выступает своеобраз-
ным связующим звеном между ним и из-
бранной сферой деятельности. Мотивация 
и компетентность – взаимосвязанные фе-
номены, которые определяют друг друга. 

Современному образованию отводится 
особая роль в подготовке компетентного 
специалиста, но оно должно быть инно-
вационным, в противном случае велики 
риски «образовательного» отставания, 
что крайне отрицательно сказывается 
на развитии экономической сферы. Об-
разование призвано быть в таких условиях 
креативным, формы и методы обучения –  
прогрессивными, а не только традицион-
ными, которые не всегда согласуются с ин-
новационными тенденциями. Под инно-
вационностью понимается применение 
новых технологий, практик, программ 
обучения, успешность которых зависит 
от качества применяемых нововведений –  
от технологических до организационно-
правовых. Кроме того, инновационность 
предполагает необходимость «перефор-
матирования» деятельности самих педа-
гогов, внесения изменений в систему от-
ношений «педагог–обучающийся».

Особую остроту в связи с формирова-
нием профессиональной компетентности 
приобретает проблематика образователь-
ных компетенций, спектр которых доста-
точно широк – от учебно-познавательных 
до ценностно-смысловых и личностных. 
Учебно-познавательные компетенции 
формируются в процессе самостоятель-
ной работы обучающихся и направлены 
на углубленное изучение учебного мате-
риала. Умение самостоятельно добывать 
знания способствует развитию логиче-
ского мышления, формированию навы-
ков отбора необходимой научной ин-
формации, знакомству с общенаучными, 
специальными и эвристическими мето-
дами. Успешность образовательной орга-
низации в значительной степени зависит 
от овладения компетенциями, в частно-
сти анализа и синтеза, правил научного 
исследования, выдвижения гипотез и т.д. 
Обучение в современных условиях ста-
новится проблемным, оно требует ак-
тивизации умственных и когнитивных 
способностей индивидов, нацеленно-
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сти на определение познавательных це-
лей и нахождение путей их реализации. 
В процессе познания востребованными 
становятся ценностно-смысловые ком-
петенции, суть которых состоит в разви-
тии ценностных ориентаций и их соеди-
нении с нравственными. Такое единство 
компетенций усиливает гуманистиче-
скую направленность образовательной 
деятельности.

Заключение. Таким образом, сказан-
ное позволяет прийти к выводу о том, 
что в современных условиях система об-
разования призвана формировать широ-
кий спектр компетенций, необходимых 
для профессиональной и повседневной 
деятельности. Необходимость развития 
компетенций и применения компетент-
ностного подхода в образовании обу-
словлена происходящими в нем транс-
формациями, в том числе цифрового 
характера, а также переходом тради-
ционной системы обучения на иннова-
ционные «рельсы». Под влиянием дид-
житализации изменяются компоненты 
образовательной деятельности, отноше-
ния в системе «педагог–обучающийся», 
возрастают требования к уровню обра-
зовательной и профессиональной ком-
петентности всех участников образова-
тельного процесса.
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Аннотация. Предлагаемая статья является содержательным продолжением опубликован-
ных ранее на страницах журнала работ, посвященных рефлексии содержания и логики науч-
ного педагогического текста. Исследовательское внимание сфокусировано на неизбежно со-
пряженном с содержательной и логической рефлексией читательском выявлении научного 
образа автора текста. Предложено и обосновано компонентное раскрытие клише «фигура 
автора в научном тексте по педагогике», включающее как в позитивной, так и в критиче-
ской модальности: а) склонность к использованию индивидуального перечня средств стили-
стической выразительности и экспрессивной насыщенности информации; б) степень ори-
ентированности ученого, создавшего текст, на читателя, диагностируемая имеющимися 
в тексте способами «приглашения» читателя к диалогу; в) возможность читателя экспли-
цировать уровень научной самооценки автора текста; г) отображение содержания текстов 
автора в контексте соответствия тезису «знак времени».

Ключевые слова. Научный текст по педагогике, фигура автора в тексте, стилистиче-
ская выразительность содержания, самооценка автора, научный диалог.

Тема рефлексии научного текста ши-
роко представлена в педагогической и об-
щеметодологической литературе и вклю-
чает анализ содержательной и логической 
корректности, эксплицитности использу-
емых терминов и других методологиче-
ских требований. Данной проблематике 
были посвящены и опубликованные ра-
нее на страницах журнала наши статьи [1; 
2], в которых все отмеченное было с раз-
личной степенью подробности обсуждено. 
Однако методологическая аналитика науч-
ных текстов данным контентом не исчер-
пывается – важным ее элементом является 
давно вошедший в научный обиход тер-

мин «научный образ автора текста в созна-
нии читателя». В процесс анализа художе-
ственного текста данный термин ввел еще 
в 1927 г. академик В.В.Виноградов [3]; го-
раздо позже он был признан актуальным 
и для научного текста [4; 5]. Для педагоги-
ческих научных текстов наш источнико-
вый поиск подробного отображения этой 
проблемы не обнаружил, это и обусловило 
исследовательский интерес к обозначен- 
ной тематике. В первом приближении фи-
гура автора в сознании читателя научного 
текста включает неповторимые особен-
ности авторского академического письма 
(лексика, стилистическая экспрессия, часто 
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употребляемые речевые обороты, предпо-
читаемые формы употребления ссылок), 
используемые приемы обоснования выд- 
вигаемых умозаключений (логического 
и содержательного), способность мак-
симально точно высветить в тексте соб-
ственную педагогическую позицию по об-
суждаемым темам и привлечь читателя 
к осмыслению предлагаемого материала 
и, наконец, авторскую самооценку опубли-
кованных трудов и представленных в них 
научных достижений, а также мотивы опу-
бликования того или иного произведения.

«Присутствие» автора в содержании пе-
дагогического текста. В первом приближе-
нии такое «присутствие» отображается фа-
милией и инициалами автора, местом его 
научной или педагогической деятельности –  
это позволяет читателю либо сразу узнать 
ученого по имеющейся к моменту прочтения 
текста информации, либо использовать раз-
личные информационные базы для выявле-
ния его научного статуса, профиля исследо-
вательской работы, прочтения привлекших 
внимание текстов. Степень «присутствия» 
автора в тексте существенно различается 
в том случае, когда он знаком читателю 
лично (1), с тем, когда знаком только дис-
танционно, по публикациям и выступле-
ниям на конференциях (2) и когда читатель 
сталкивается с автором впервые (3). В пер-
вом случае личные впечатления самого ши-
рокого спектра неизбежно «накладываются» 
на содержание прочитанных научных работ. 
Не предполагает больших интеллектуаль-
ных усилий и оценка степени оригинально-
сти предлагаемого текста – сегодня для этой 
цели существуют аналитические ресурсы. 
Гораздо сложнее читательское «проявле-
ние» других авторских «следов» в предла-
гаемых текстах различного исследователь-
ского масштаба и содержательного ракурса. 
К таким компонентам авторского образа 
в сознании читателя относятся различные 
стилистические метки, отражающие непо-
вторимый «почерк» ученого в изложении 
своих мыслей читателю. 

Одной из таких меток является экспрес-
сивная выразительность текстов, прояв-
ляемая, например, в склонности автора 
к использованию метафор и других крат-
ких фрагментов художественных произ-
ведений, призванных ярче отобразить 
читателю ту или иную мысль, умозаклю-
чение, вывод. Эта позиция может быть 
удачно проиллюстрирована содержанием 
книг А.М.Новикова. Так, в тексте книги 
после названия третьей главы «Деятель-
ность как основание процесса образова-
ния» приводится эпиграф: «В деянии начало 
бытия!» – И.В.Гёте, «Фауст» [6, с. 92]. В ука-
занной книге можно найти и самоиронич-
ные эпиграфы, заимствующие фрагменты 
классических художественных текстов. На-
пример, после финального раздела книги 
(заключения) приводится краткая цитата:  
«Вы, профессор, воля ваша, что-то несклад-
ное придумали», – М.А.Булгаков, «Ма-
стер и Маргарита» [6, с. 156]. Есть в книге 
и эпиграфы из художественных произве-
дений, смысл которых предлагается рас-
крыть самому читателю, например, вве-
дение начинается строчкой из «Руслана 
и Людмилы»: «Ах, Витязь, то была Наина!». 
Такими фрагментами ученый приглашает 
читателя к критическому осмыслению 
содержания и логики своего изданного 
труда. Особая экспрессивная выразитель-
ность присутствует в книге В.В.Краевского 
и Е.В.Бережновой [7]: например, на с. 255 
авторы пишут: «Наука не беспризорница. 
Она не лесной куст и тем более не сорняк, 
а хрупкая хризантема, требующая посто-
янной заботы» [7, с. 255]. В работе также 
приводится критика экстремальной на-
правленности педагогики советского пе-
риода на изучение, обобщение, совершен-
ствование и внедрение передового опыта: 
«Совершенствование передового опыта 
в изготовлении керосиновых ламп не мо-
жет привести к появлению электрической 
лампочки» [7, с. 255]. Критикуя неверное 
понимание принципа полипарадигмально-
сти, приводящее к эклектике при попыт-
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ках встроить в определение педагогиче-
ского объекта или феномена одновременно 
несколько оснований, авторы приводят 
ироничный отрывок из древней китай-
ской энциклопедии «Небесная империя 
благодетельных знаний»: «Все животные 
делятся на тех, которые принадлежат им-
ператору; бальзамированных; дрессиро-
ванных; свиней; бродячих собак; русалок 
и водяных; сказочных; дрожащих, как если 
бы они были бешеными … и всех других, 
напоминающих мух с большого рассто-
яния» [7, с. 208]. Этот ироничный фраг-
мент может быть отнесен и к нарушениям 
единства основания при классифициро-
вании педагогических объектов или фе-
номенов. Активно использует стилисти-
ческую экспрессию в своей монографии 
и А.В.Боровских. Иллюстрируя то, что со-
временный язык (стиль речи, формообра-
зование, лексика) претерпевает за 10–20 
лет серьезные изменения, автор приводит 
отрывки фольклора: «Один американский 
профессор–этнограф, проведя несколько 
лет в одном южно-американском племени, 
изучил их обычаи, культуру, верования, 
язык, потом отправился домой, долго об-
рабатывал и публиковал собранные мате-
риалы, а потом – более 10 лет спустя вер-
нулся в это племя и … не понял ни одного 
слова» [8, с. 138]. Если читатель знаком 
с многими произведениями автора, то та-
кие экспрессивные метки в принципе могут 
дать возможность узнать авторский текст 
со случайно пропущенной фамилией его 
создателя, выделить его из многих других.

Следующим авторским знаком (своео-
бразной «печатью автора») является либо 
проявленная им самим, либо имплицит-
ная форма самооценки представленного 
в тексте научного труда. Например, в тек-
сте своей книги А.М.Новиков указывает: 
«Представляя на суд уважаемого Читателя 
эту книгу, автор осознает ее нетрадицион-
ность и то, что в ней много спорных мо-
ментов» [6, с. 6] и далее объявляет о том, 
что будет признателен читателям за кон-

структивную критику, замечания и поже-
лания. В экспрессивной форме выражает 
самооценку своей книги и А.В.Боровских: 
«Дорогие читатели! Создавая этот труд, 
я не сомневаюсь, что читать его будут 
люди, … которые гораздо лучше меня чув-
ствуют живую материю педагогического 
действия… Поэтому я заранее приношу 
извинения тем, для кого что-то из сказан-
ного окажется знакомым, или привычным, 
или избитым. Пусть мой труд послужит 
им напоминанием об их мудрости и о том, 
что автор считает за честь в чем-то следо-
вать их примеру. … Я приношу свои из-
винения тем, для кого чтение этой книги 
представит трудность… И наконец, я хочу 
принести извинения тем, кому предмет 
обсуждения покажется малоинтересным. 
Я утешаю себя надеждой, что они благо-
склонно отнесутся к моей смелости из-
брать для размышления именно эти во-
просы» [8, с. 4]. Такая подробная цитата 
свидетельствует об уважении автора к чи-
тателям, готовности осмыслить критиче-
ские замечания и на этой основе вновь 
вернуться к выдвинутым ранее своим вы-
водам: все представлено так, как предпо-
лагает современная научная этика. 

Важным элементом фигуры автора в педа-
гогическом тексте является эксплицируемое 
из содержания его отношение к потенци-
альному читателю, в частности, использо-
вание различных форм приглашения к за-
очному диалогу. В многих своих книгах 
А.М.Новиков приглашает читателя к диа-
логу посредством экспрессивно не слишком 
насыщенных, но акцентированных содер-
жательно фрагментов текста, высвечиваю-
щих острые проблемы педагогики, не име-
ющие к моменту выхода в печать текста 
завершенного решения. Например, в книге 
[6] автор сетует на укоренение в отечествен-
ном образовании «знаниевой парадигмы»: 
«Все образовательные программы … на-
правлены лишь на учебную деятельность –  
последствия “школы знаний”. А в целом – 
последствия научного типа организацион-
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ной культуры. Ведь сегодня все содержа-
ние образования сводится к содержанию 
обучения, формулируемому в понятиях 
“знать” и “уметь” (в переводе на современ-
ный модный язык “знать” и “компетенци-
ровать”). Аспекты воспитания и развития 
вообще никак не проектируются. Но ныне 
уже совсем другая эпоха. И наверное, не-
обходимы попытки построения содержа-
ния образования в каких-то иных поня-
тиях. Может быть, в терминах культуры: 
нравственная культура личности, эстети-
ческая культура, информационная куль-
тура. При таком подходе цели и содержа-
ние образования потеряют свой нынешний 
технократический, отчуждённый по отно-
шению к человеческой сущности характер 
и переведутся в личностный план. Могут 
быть и какие-то иные варианты. Но в конце 
концов так до бесконечности продолжаться 
не может – так мы никогда не избавимся 
от “знаниевой парадигмы”» [6, с. 134]. Со-
держательно незавершенный (открытый) 
приведенный фрагмент текста заостряет 
внимание читателя на актуальной, острой 
проблеме современной науки об образова-
нии – читатель так или иначе включается 
в отсроченный диалог с автором, пытается 
сформулировать собственное ее видение, 
согласиться или поспорить с ученым. 

Однако это не единственная используемая 
в обсуждаемой книге форма приглашения 
читателя к диалогу – иногда в начале пара-
графа автор выделяет текст в прямоуголь-
ную рамку, озаглавливая фрагмент словом 
«интрига!». Например: «У обучающегося 
есть учебники. Учебник от слова “учиться”. 
А почему нет “воспитальников”, нет “разви-
вальников” (здесь вновь в текст включается 
стилистическая экспрессия – авт.) – посо-
бий для обучающегося по его воспитатель-
ной деятельности, по деятельности развития 
психических процессов? Нет таких предме-
тов? Но это не аргумент. Или никто не заду-
мывался? Никто не пробовал? А, наверное, 
стоило бы попробовать!» [6, с. 197]. Ана-
логичные стилистически и семантически 

насыщенные (экспрессивные) фрагменты 
можно найти и в текстах [7; 8]. 

Очень интересная форма «приглаше-
ния к диалогу» была найдена нами в книге 
М.А. Лукацкого «Очеловечивание чело-
века, или воспитание без тайн» [9]. Зна-
чительный объем книги занимает диа-
лог двух мыслителей прошлого З.Фрейда 
и Э.Фромма. Приведем краткий отрывок: 
«Вместе с тем, отмечает Э.Фромм, трак-
товка З. Фрейдом значимости детства 
имеет определенную ограниченность. 
Фромм отмечает, что Фрейд недооцени-
вал … значение конституциональных, ге-
нетических факторов в формировании 
характера ребенка…» [9, с. 281]. Этот за-
нимающий множество книжных страниц 
диалог отображает критику Э. Фроммом 
позиций З.Фрейда по поводу роли биоло-
гического начала в человеческой жизни, 
высвечивает мысли Фромма о значимо-
сти духовного начала, подвергает подроб-
ному анализу проблему сочетания двух  
начал. Он сопровождается комментари-
ями авторов книги по поводу заочного 
спора двух известных мыслителей про-
шлого, мотивируя читателей к осозна-
нию позиций философов, корректности 
критики одного в адрес другого, а также 
к выстраиванию собственной позиции 
по широкому кругу вопросов. Заинтере-
сованный данной тематикой читатель по-
лучает «пищу» для размышления, стимул 
для обращения (на основе комментиру-
ющего текста обсуждаемой книги) к тек-
стам–первоисточникам, позволяющего 
сформулировать собственную выверен-
ную позицию по затронутым вопросам.

Клише «фигура автора текста в сознании 
читателя» дополняется читательским выяв-
лением степени владения автором научной 
литературой по тематике статьи, гумани-
тарной эрудиции, аналитических умений –  
например, по анализу цитат автором ра-
бот предшественников. В этом сегменте 
мы считаем возможным отметить работу 
А.В.Боровских [8], в которой к анализу ин-



30 Педагогика № 2, 2026 / Pedagogics No.2, 2026

тересующих его педагогических проблем 
привлекаются различные по масштабно-
сти и содержательной направленности тек-
сты исследователей из непедагогических 
областей науки: Н.А.Бернштейна (физи-
ческая культура и спорт), Л.Н.Гумилева, 
Дж.Б.Уотсона (психология), Ж.Пиаже (пси-
хология), Г.П.Щедровицкого (методоло- 
гия), Э.Берна (психология), Р.Фейнмана 
(физика и техника) и ряда других авто-
ров. Цитируемые фрагменты книг пред-
шественников достаточно подробно ос-
мысливаются в книге, проецируются на те 
содержательные ракурсы, которые нахо-
дятся в поле научных интересов автора. 

Подробный, скрупулезный аналитиче-
ский инструментарий практически по всем 
заявляемым вопросам отображается в ме-
тодологической монографии В.В.Краевс- 
кого и Е.В.Бережновой [7]. Например, вы-
являя соотношение фундаментального 
и прикладного в педагогических иссле-
дованиях, авторы выделяют четыре отли-
чающихся друг от друга позиции предше-
ственников по данному вопросу. Первая 
позиция декларирует относительно не-
зависимое развитие фундаментального 
и прикладного знания. Вторая связывает 
между собой прикладные и фундамен- 
тальные исследования «подобно нитям 
двойной спирали ДНК» [7, с. 225]: совре- 
менная прикладная наука – это фундамен-
тальная наука отстоящего на некоторый 
интервал времени прошлого. Вместе с тем, 
фундаментальная наука использует ре-
зультаты прикладной (например, по при-
чине необходимости пользования экспе-
риментальной техникой). Неразрывную 
связь двух областей науки авторы подкре-
пляют работами философа Б.И.Пружи- 
нина. Третья позиция связи прикладного 
и фундаментального, условно именуемая 
«слоеным пирогом», анализируется ав-
торами на основе работ М.В.Ратца. Чет-
вертая позиция высвечивается на основе 
работ Е.А.Мамчур, в которых отрицается 
возможность существования чисто фун-

даментальных и чисто прикладных иссле-
дований. В последующем изложении все 
четыре найденных в методологических ра-
ботах подхода проецируются в сферу пе-
дагогики – такой взвешенный аналитиче-
ский инструментарий позволяет авторам 
предложить читателям собственную вы-
веренную позицию. Аналогичный скрупу-
лезный подход, сопоставляющий по ряду 
позиций несколько существующих точек 
зрения на обсуждаемый вопрос, харак-
терен для всего предложенного содер-
жания – в этом несомненная ценность 
глубокого научного труда, написанного  
20 лет назад, но не потерявшего своего 
значения и сегодня.

Фигура автора в тексте в компонент-
ном представлении. Научный образ ав-
тора книги или статьи в сознании читателя 
(педагога–исследователя) в большинстве 
случаев складывается не только из анализа 
прочитанных и осмысленных некогда ста-
тей и книг, но и по впечатлениям от лич-
ного общения во время встреч на научных 
конференциях, форумах, симпозиумах, 
конгрессах. Мы в первой части нашей ста-
тьи проиллюстрировали, что важным ком-
понентом этого образа служит стилисти-
ческий портрет, включающий особенности 
построения фраз и предложений, «привя-
занность» к определенным речевым оборо-
там заинтересовавшего читателя ученого, 
использование им метафор, аллегорий, ок-
сюморонов и других средств стилистиче-
ской выразительности текста. В частности, 
такой портрет может быть проявлен по не-
скольким (изданным в различные моменты 
времени) текстам, проявляющим повышен-
ное внимание не только к фундаменталь-
ным основам, но и к деталям и нюансам 
обсуждаемого научного знания и методам 
его получения. Такой портрет может быть 
проявлен и по склонности исследователя 
к подробному соотнесению нескольких 
предложенных предшественниками точек 
зрения (позиций, подходов к рассмотре-
нию) на исследуемую проблематику, по сте-
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пени доказательности и обоснованности 
предлагаемых в текстах выводов и умоза-
ключений. Авторской научной «маркой» 
может стать сопряжение в предлагаемых 
текстах публицистического и строго науч-
ного стиля, сопровождение глав, парагра-
фов и разделов монографий эпиграфами, 
внутритекстовыми комментирующими 
вставками (например «Интрига!» в работах 
А.М.Новикова), а также включение в текст 
ярких примеров из собственной научной 
деятельности. Позволяющей узнать автор-
ский текст среди множества других осо-
бенностью является проявленное иссле-
дователем в ранних работах пристальное 
внимание к скрупулезному анализу пер-
воисточников, склонность к обсуждению 
перекрестных диалогов ученых прошлого 
(как, например, в работах М.А.Лукацкого). 

Клише «фигура автора в научном пе-
дагогическом тексте» может быть допол-
нено обращением читателя к авторскому 
профилю заинтересовавшего его ученого 
на платформе elibrary. В частности, такой 
анализ способен выявить показатели и ди-
намику цитируемости опубликованных 
в разные периоды времени статей и книг. 
Упомянутая информационная база позво-
ляет пользователю увидеть не только число 
цитат авторского текста, но и полное число 
загрузок его содержания (конечно, не все 
они дают автору цитирования) и вклю-
чения зарегистрированными пользовате-
лями в подборки. Данная информацион-
ная база позволяет в ряде случаев открыть 
и фрагменты цитирующих текстов, выявив 
его оценку другими читателями. Фигура 
автора научного текста дополняется и ана-
лизом на основе ресурсов базы elibrary 
динамики публикационной активности 
автора по годам (такая опция предостав-
ляется всем зарегистрированным в данной 
базе авторам). Если работы из списка пу-
бликаций автора в базе elibrary позволяют 
доступ к полному содержанию, то читатель 
получает возможность при подробном  
чтении выявить и то, как и насколько су-

щественно меняются исследовательские 
интересы и содержательная направлен-
ность работ автора, как трансформиру-
ется стилистика текстов, а также логика 
обоснования результатов. И конечно, вы-
явить то, как со временем меняются ав-
торские научные позиции, точки зрения 
по обсуждаемым проблемам.

Клише «фигура автора педагогического 
текста в сознании читателя» опосредует 
различные читательские оценки. Иногда 
читатель декларирует восхищение автор-
ским трудом, дополняя свое мнение оцен-
ками доступного ему научного сообще-
ства. В других случаях читатель выставляет 
оценки провальные, например: опублико-
ванная статья (монография) зачеркивает 
практически все предшествующие ей тек-
сты автора. Иногда читатель вправе ис-
пользовать оценочную метафору: предла-
гаемым научным текстом автор поставил 
на опубликованном произведении свою 
личную печать, четкую и разборчивую.

Тезис «фигура автора научного текста 
образовательной проблематики» может 
быть дополнен возможностью присво-
ить ученому, написавшему серию педа-
гогических произведений, статус «автор –  
знак времени». В первом приближении эта 
метафора отражает возможность отнесения 
содержания текстов автора, особенностей их 
стилистики к конкретному отрезку времени 
(энциклопедически выделенному) в разви-
тии отечественного образования и описыва-
ющего его научно-педагогического знания. 
Так, книги С.И.Архангельского, считающе-
гося основателем теории вузовского обуче-
ния [10], проявляют как знак времени си-
стемное обращение к процессу образования 
в высшей школе, попытки сформулировать 
содержание, отличающееся от того, которое 
было наработано и опубликовано в педаго-
гике средней школы. Осуществление дан- 
ного проекта отвечало заказу научного 
и практического образовательного соци-
ума середины 70-х гг. предшествующего сто-
летия, четко осознавшего, что ориентиро-
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ваться в процессе обучения в высшей школе 
на разработки школьной педагогики и пе-
дагогики среднего профессионального об-
разования непродуктивно. Выход в свет 
указанных книг опосредовал включение 
в публикационную деятельность на поле ву-
зовского образования других ученых и прак-
тиков: преподавателей высших учебных за-
ведений и сотрудников лабораторий НИИ. 

Продолжая раскрытие тезиса «автор – 
знак времени», отметим, что книги и статьи 
авторов, работавших в области научного 
образования на рубеже ХХ и ХХI столе- 
тий, существенно отличаются от работ бо-
лее раннего периода. Во-первых, интенсивно 
насыщается новыми элементами лексика, 
в педагогических текстах начинают активно 
использоваться термины из различных об-
ластей науки (социологии, культурологии, 
философии, теории управления) и много-
численные иноязычные заимствования. Во-
вторых, тексты образовательной тематики 
атрибутируются тем, что раньше встреча-
лось в технических и естественнонаучных 
областях знания: схемами, диаграммами, 
таблицами, графиками, математическими 
уравнениями. Для обоснования своих ре-
зультатов ученые все чаще используют 
методы математической статистики; ряд 
авторов приступают к исследованию воз-
можности использования различных видов 
математического моделирования образова-
тельных объектов и процессов. В-третьих, 
работы авторов–педагогов первых двух де-
сятилетий текущего столетия активно ис-
пользуют термины, отражающие насту-
пление цифровой эпохи. В «моду» входят 
иноязычные заимствования, например та-
кие слова и словосочетания, как «амбасса-
дор», flipped class («перевернутый класс»), 
greenfield (работа на креативном поле, ра-
бота прорывного характера), brownfield (ра-
бота на известном поле), фронтир (перед-
ний рубеж на учебной траектории, рубеж 
в процессе научного исследования) и мно-
жество других. Подобными иноязычными 
пассажами засоряются научные тексты, хотя 

почти всегда английские слова и словосоче-
тания абсолютно безболезненно заменяются 
русской лексикой. 

Клише «автор текстов – знак времени» 
мы считаем возможным проиллюстриро-
вать содержанием книги А.М.Новикова  
«Я – педагог» [11], в которой автор под-
робно описывает свой путь в науку, от сту- 
денческой скамьи (Московский физико-
технический институт) до получения зва-
ния академика Российской академии об-
разования. Образным, «живым» языком 
автор дает советы начинающим ученым, 
планирующим приступить к написанию 
кандидатских и докторских диссертаций, 
готовящим к публикации свои первые на-
учные статьи. Помимо этого, книга откры-
вает современникам и многие интересные 
сюжеты развития отечественной системы 
начального и среднего профессионального 
образования в советский и ранний пост-
советский периоды. В книге есть и кон-
структивные советы руководителям дис-
сертантов, а также ученым, планирующим 
участие в выборах в Российскую академию 
образования. Фигура автора в обсуждае-
мой работе научно-мемуарного характера 
имеет возможность стать ориентиром на-
чинающим ученым в планировании ис-
следовательского маршрута, на котором 
для достижения успеха требуется грамотно 
преодолеть множество барьеров и преград.

По полному праву статус «ученый – знак 
времени» может быть присвоен В.В.Кра- 
евскому, опубликовавшему в 2006 г. в со-
авторстве книгу [7], – к данному периоду 
времени был накоплен весомый массив 
методологического материала, весьма не-
однозначно раскрывающего многие об-
щенаучные понятия на содержательном 
поле образования. Это, в частности, обус- 
ловливало массу трудностей в работе дис-
сертационных советов: неоднозначные 
трактовки объекта, предмета, проблемы 
исследования, выдвигаемой гипотезы, те-
оретической и практической новизны за-
трудняли экспертизу предлагаемых соис-
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кателями работ. В цитированной книге 
авторы подробно раскрыли объект педа-
гогического исследования (и его соотноше-
ние с объектами психологии), соотнесли 
его фундаментальный и прикладной сег-
менты, представили развернутое мнение 
по поводу логической опосредованности 
выводов с учетом специфики объекта, обо-
сновали корректное определение степени 
научной новизны и практической значи-
мости. Фундаментальный научный труд 
стал содержательным итогом разработок 
прошедших лет и вектором, приближаю-
щим педагогическую науку к гносеологи-
ческой выверенности.

Клише «фигура автора в тексте» вклю- 
чает еще один нетривиальный аспект. Чи-
татель при современном интенсивном раз-
витии информационных технологий вполне 
способен обнаружить в текстах не ссылаю-
щиеся на первоисточники заимствования, 
именуемыми плагиатом. При этом плагиат 
может быть содержательным (когда списы-
вается у кого-либо фрагмент научного тек-
ста с незначительными стилистическими 
перестановками) и стилистическим (когда 
известный результат или вывод только пе-
рефразируется и предъявляется читателям 
как собственное достижение). Конечно, 
в этом случае фигура автора текста в чита-
тельском сознании окажется окрашенной 
в серые тона и, возможно, станет образцом 
для неподражания.

Весь отмеченный компонентный состав 
конструкта «фигура автора текста в со-
знании читателя» следует кратко допол-
нить его целостным оценочным статусом, 
формируемым в читательском видении, 
как правило, после знакомства с несколь-
кими произведениями. Такой статус мо-
жет быть отображен как в позитивной, так 
в негативной модальности, а чаще всего – 
в каком-либо их сочетании. Все возмож-
ные варианты такого комплексного оцени-
вания представить трудно, но к наиболее 
характерным можно отнести следующие: 
а) ученый в своих трудах сочетает глубину 

теоретического рассмотрения с обосно-
ванием прикладных аспектов, ценных 
для практики образования; б) прочитан-
ные тексты акцентированы на теоретиче-
ских аспектах рассматриваемых проблем, 
но весьма слабо ориентированы на обра-
зовательную практику; в) прочитанные 
работы высвечивают образ ученого, ори-
ентированного на образование будущего; 
г) анализ текстов ученого за достаточно 
длительный период времени показывает, 
что существенных сдвигов в понима-
нии исследуемых образовательных объ-
ектов и феноменов не наблюдается: ра-
боты более позднего выпуска отличаются 
от ранних лишь стилистической новизной;  
д) фигура автора в прочитанном тексте 
четких контуров не имеет – ученый, на-
писавший статью, по непонятным причи-
нам остается «за кадром».

Содержательный итог рассмотрения. 
Из предложенного нами текста понятно, 
что, несмотря на свою важность и значи-
мость, конструкт «фигура автора текста 
в сознании читателя» не является ключе-
вым компонентом рефлексии научного 
текста – она дополняет такие стержневые 
аналитические компоненты, как выявле-
ние содержательной достаточности и логи-
ческой корректности выводов и умозаклю-
чений. В конкретных ситуациях то или иное 
наполнение авторского образа в созна-
нии читателя опосредует степень дове-
рия к прочитанному материалу. Мы пола-
гаем, что, прочитав содержание основной 
части статьи, читатель будет в состоянии 
сложить в своем сознании все описанные 
компоненты клише «фигура автора в на-
учном тексте по педагогике» в целостность 
и подтвердить наши конкретные тезисы соб-
ственными примерами. Очевидно, что ту 
или иную читательскую оценку получают 
использованные авторами способы усиле-
ния стилистической выразительности тек-
стов, проявляющие определенную степень 
эмоциональной насыщенности. Позитив-
ный или негативный отклик формирует 
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в сознании читателя метафоричные ком-
поненты проработанных им текстов и спо-
собы авторского «приглашения» читающего 
сообщества к заочному диалогу («молчали-
вому» или письменному – посредством пу-
бликации в будущем собственных статей 
с оценочными компонентами в адрес про-
читанного). На основе примеров из прочи-
танных текстов и собственных обобщений 
ученый, приступая к написанию текста соб-
ственного исследования, заранее планирует 
«размеры зоны контакта» со своим буду-
щим читателем (определяя параметры целе-
вой аудитории), своим собственным спо-
собом включает в конструируемые тексты 
отображенные в нашей статье экспрессив-
ные средства авторской стилистики, эмо-
циональной и смысловой выразительности 
своих мыслей, разумной остроты выдвиже-
ния актуальных проблем (на основе того, 
как это осуществляли цитированные нами 
классики педагогики). Очень ценно, с на-
шей точки зрения, то, что прилагаемые ав-
тором усилия при написании текста в ряде 
случаев могут получить какой-либо реаль-
ный отклик научного и практического обра-
зовательного сообщества – в виде рецензий 
в статьях на страницах журналов и в тези-
сах научных конференций, симпозиумов, 
форумов, а иногда в виде критических сооб-
ражений, высказанных в личном общении. 
На основе таких оценок ученый получает 
возможность увидеть себя глазами своего 
читателя, сконструировать свой собствен-
ный исследовательский и стилистический 
портрет, наметить последующие конструк-
тивные шаги в направлении его приближе-
ния к портрету того автора, на которого чи-
татель решил позитивно ориентироваться, 
а также избавиться от корректно предъяв-

ленного научным сообществом критиче-
ского контента.
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Abstract. This article is a substantive continuation of previously published in the journal works devoted 
to the reflection on the content and logic of scientific pedagogical texts. The research focus is on the read-
er's identification of the scientific image of the text's author, which is inevitably associated with substantive 
and logical reflection. A componential disclosure of the cliché "the figure of the author in a scientific text 
on pedagogy" is proposed and substantiated, including, in both positive and critical modalities, the following 
points: a) a tendency to use an individual set of stylistic expressive means and expressive saturation of in-
formation; b) the degree of orientation of the scientist, who created the text, towards the reader, which can 
be diagnosed by the methods of “inviting” the reader to dialogue (present in the text); c) the reader's ability 
to explicate the level of scientific self-assessment of the author of the text; d) display of the content of the au-
thor’s texts in the context of compliance with the thesis “sign of the times”. 
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Аннотация. В статье приведены доказательства наличия у пренатального ребенка пси-
хических процессов. Описан отечественный метод пренатального воспитания «Сонатал» 
с обобщенными результатами его апробации. Намечены теоретические подходы к созданию 
нового направления педагогической науки – пренатальной педагогики. Представлен терми-
нологический аппарат данного направления, перечислены его основные принципы и техноло-
гии. Высказаны аргументы в пользу рассмотрения пренатального периода онтогенеза в ка-
честве пренатального детства. В обобщенном виде представлена педагогическая парадигма 
единого детства и перспективы ее развития.

Ключевые слова. Пренатальный ребенок, пренатальная мама, пренатальная педагогика, 
пренатальный педагог, парадигма единого детства.

Проблема создания оптимальных ус-
ловий развития детей на ранних этапах 
онтогенеза была и остается чрезвычайно 
актуальной. В последние десятилетия 
профессиональные сообщества педа-
гогов, психологов и врачей все больше 
интересует пренатальный период дет-
ского онтогенеза. Важность этой темы 
связана, прежде всего, с получением 
в ходе многочисленных исследова-
ний новой информации о психической 
жизни пренатального ребенка, о ней-
рофизиологических ресурсах его орга-
низма, которые отрывают возможности 
как для организации процессов профи-
лактики детских болезней, так и для осу-
ществления процессов оптимизации 
пренатального развития. 

Целью нашего исследования стала раз-
работка методологического аппарата 
нового педагогического направления – 
пренатальной педагогики, в которой пре-
натальный период детского онтогенеза 
рассматривается в качестве пренаталь-
ного детства как первого периода в пе-
риодизации детских возрастов.

В задачи исследования входил анализ 
научных работ, посвященных изучению 
нейрофизиологических ресурсов прена-
тального периода детского онтогенеза, 
включая авторский метод пренатального 
воспитания «Сонатал», и создание дока-
зательной базы, подтверждающей нали-
чие психической жизни у еще не рожден-
ного ребенка. 

Доказательная база наличия психиче-
ской жизни у пренатального ребенка. 
Обобщенный анализ материала, нако-
пленного в результате проведения много-
летних научных исследований, позволяет 
говорить об открытии учеными целого 
ряда феноменов, которые демонстрируют 
определенный уровень зрелости функци-
ональных систем пренатального ребенка 
и в корне меняют представления о ресур-
сах пренатального возраста.

Феномен созревания биоритмических 
процессов. Изучены возможности форми-
рования биоритмов жизнедеятельности 
внутриутробного ребенка посредством 
специально организованной жизнедея-
тельности мамы. Специалисты указывают, 
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что «именно ритмические изменения ма-
теринских гормонов являются водителем 
(или синхронизатором) циркадианного 
ритма у плода», в том числе синхрониза-
тором срока и процесса родов [1, с. 16].

Феномен созревания двигательного 
анализатора. Получен обширный мате-
риал по многочисленным характеристи-
кам двигательной активности пренаталь-
ного ребенка и способам ее стимуляции. 
Показано, что состояние и развитие ор-
ганизма на каждом этапе онтогенеза де-
терминируется функционированием 
двигательного анализатора [2]. Под-
тверждением двигательной активно-
сти пренатального ребенка является тот  
факт, что его вестибулярный аппарат до-
стигает степени зрелости взрослого чело-
века уже к 6–7-му месяцу внутриутробной 
жизни, а спинной мозг к рождению –  
онтогенетически зрелый отдел ЦНС [3]. 

Феномен созревания сенсорики и эмо-
циональных реакций. С помощью функ-
ционального МРТ по уровню активно-
сти мозга ребенка в слуховых центрах 
височных долей было обнаружено, 
что дети на 33−34 неделе гестации мо-
гут отличить голос матери от голосов не-
знакомых женщин и других звуков [4]. 
Отмечено, что реакция пренатального 
ребенка на музыкальные звуки также за-
висит от ритма и громкости (от 60 до 98 
дБ) выбранной музыкальной композиции 
[5]. Доказательством активности слухо-
вого анализатора ребенка в пренатальном 
онтогенезе является тот факт, что наи-
более зрелой зоной коры больших полу-
шарий новорожденного является слу-
ховая − 41-е цитоархитектоническое 
поле по Бродману [6, c. 41]. С помо-
щью УЗИ был получен целый ряд раз-
нообразных мимических (эмоциональ-
ных) реакций: «Надутые губы, хмурый 
вид, напряжение мышц вокруг глаз, ас-
социируемые с плачем ребенка, зафикси-
рованы уже на шестом месяце беремен- 
ности» [7, c. 29].

Феномен созревания коммуникатив-
ных реакций. Установлен факт пренаталь-
ной коммуникации: по уровню вариабель-
ности сердечного ритма ученые выявили 
разницу в реакциях пренатального ре-
бенка на обращение его матери к нему 
либо к кому-то еще. При этом именно до-
родовый музыкальный опыт признан зна-
чительным для формирования психологи-
ческой и физиологической связи в диаде 
«мать – пренатальный ребенок», носящей 
название «бондинга» [8]. 

Феномен созревания когнитивных про-
цессов. Густавом Грабером, автором тер-
мина «пренатальная психология», было 
доказано, что ребенок помнит не только 
момент появления на свет, но и пережи-
вания, испытанные в утробе матери [9]. 
В научной литературе уже хрестоматий-
ными стали примеры демонстрации пре-
натальной памяти пренатального ребенка, 
когда у новорожденного ребенка улучша-
ется поведение при прослушивании им за-
писи звуков сердца матери, которые были 
сделаны во время беременности. В мно-
гочисленных исследованиях показано, 
что звуки, которые регулярно восприни-
маются ребенком в утробе матери, ока-
зывают влияние на дальнейшее развитие 
языковых способностей [10]. 

Феномен фетального программирова-
ния. Настоящим прорывом в области пре-
натальных наук стало учение о фетальном 
программировании профессора Д.Баркера, 
который опубликовал серию работ о связи 
между воздействием на плод неблагопри-
ятных факторов, что проявлялось дефи-
цитом массы тела и повышенным риском 
развития ишемической болезни сердца 
в будущем, а также ранней (до 50 лет) 
смерти от сосудистых катастроф [11]. 
При этом оказалось, что программиро-
вание заболеваний в пренатальный пе-
риод не является необратимым процессом. 
В настоящее время доказано существова-
ние «тысячедневного окна» возможностей 
репрограммирования. В течение этого вре-
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мени можно путем лечебных и профилак-
тических мероприятий воздействовать 
на процессы экспрессии генов и вернуть 
траекторию развития организма в нор-
мальное русло. 

Анализ подходов и возможностей пре-
натального обучения. Одним из наиболее 
распространенных методов работы таких 
школ был и остается на сегодня метод, раз-
работанный в 1950-х гг. французским аку-
шером Фернандом Ламазом. Основу ме-
тода составили разработки отечественных 
ученых (Вельвовский И.З., Николаев А.П., 
1954), к которым Ламаз добавил принцип 
партнерства в родах, релаксацию и систему 
дородовой подготовки женщин и семей-
ных пар, направленную на обезболива-
ние родового процесса без применения ле-
карств. Вслед за методом Ламаза появился 
метод гаптономии голландского физиоте-
рапевта Франца Вельдмана (пренатального 
общения родителей с внутриутробным 
ребенком через прикосновение, вхожде-
ние в психотактильный контакт супругов 
с их будущим младенцем), получивший 
реальное развитие в работе француз-
ского врача Катрин Дольто. Затем, в 1979 г.  
был опубликован метод пренатального об-
щения Рене ван де Карра (США), также 
включавший в себя разнообразные виды 
тактильного общения с пренатальным ре-
бенком. В 1987 г. американский психолог 
Брент Логан, один из основателей прена-
тального обучения в США, опубликовал 
свой метод «Прелонинг» («сердечный ме-
тод»), осуществляемый с помощью техни-
ческого устройства Preloning (в дальней-
шем – Baby Plus). Его дородовая система 
использовала цифровую обработку ускоря-
ющихся и изменяющихся сердечных тонов 
беременной женщины, представленных 
в виде 16 аудиоуроков, которые прослу-
шивал пренатальный ребенок. 

Нельзя не упомянуть французского 
врача Мишеля Одена, впервые предло-
жившего беременным женщинам в усло-
виях роддома петь хоровые песни, сопро-

вождаемые танцами. Автор предполагал, 
что пение дает беременным женщинам 
возможность тренировать мышцы ди-
афрагмы и научиться концентрировать 
внимание на выдохе, что может помочь 
расслабиться во время родов, а танцы спо-
собствует развитию кинестетической чув-
ствительности внутриутробного ребенка, 
которая в дальнейшем становится осно-
вой чувства равновесия.

Интересны мнения ведущих мировых 
экспертов в области пренатальных наук, 
высказанные ими на симпозиуме «Фено-
мен пренатального детства», организо-
ванном в 2025 г. в рамках работы XXVI 
Конгресса педиатров России с междуна-
родным участием:

- Томас Верни (д.м.н., основатель Ассо-
циации пре- и перинатальной психоло-
гии Северной Америки, Канада): «Нере-
шенные проблемы, возникшие в момент 
зачатия или во время беременности, ро-
доразрешения и в первый год жизни ре-
бенка, могут привести к психофизиоло-
гическим нарушениям в более позднем 
возрасте. Специалисты, прошедшие обу-
чение по пренатальной и перинатальной 
психологии, могут выявить эти паттерны 
и помочь малышам, детям, их родителям 
исцелиться, изменить эти первичные пат-
терны на более жизнеспособные и жизне-
утверждающие»; 

- Григорий Брехман (д.м.н., Институт 
интегративных исследований, Хайфа, 
Израиль): «В XX веке бытовало знание, 
что плод в утробе матери только развива-
ется, а после рождения с первым вдохом 
все его органы и системы начинают функ-
ционировать… Накопившиеся клиниче-
ские и экспериментальные данные пока-
зали, что плод обладает эмоциональным 
восприятием и памятью, причем с пер-
вых месяцев после зачатия. Это потребо-
вало от нас называть его не плод, а уважи-
тельно – ребенок»;

- Ольга Гуни (вице-президент Инсти-
тута пренатальных наук, Греция): «Мы 
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находимся на сложнейшем перекрестке 
понимания человека, в той точке, когда 
наука, философия, история, искусство ме-
няют свой взгляд на зарождение жизни. 
Сегодня мы с вами знаем, что нерожден-
ный … является человеком с врожденной 
логикой и сознанием, и сам с самого на-
чала участвует в своем развитии»;

- Рэйлин Филлипс (Президент Ассоциа-
ции пренатальной и перинатальной пси-
хологии и здоровья, США): «Недоношен-
ные дети ведут себя так же, как бы они вели 
себя в утробе матери. Они … способны пе-
реживать эмоции и опыт… Сегодня мы по-
нимаем, что общение с нерожденным ре-
бенком с нежностью и любовью является 
залогом оптимального развития мозга 
и образования здоровой эмоциональной 
привязанности». 

Анализ результатов апробации автор-
ского метода «Сонатал». Большинство 
западных психологических теорий рас-
сматривают ребенка как носителя много-
численных стрессов, полученных в пре-
натальном периоде от беременной мамы, 
в частности симптомокомплексов родо-
вой травмы (Отто Ранк), носителя ро-
довых матриц (Станислав Гроф) и мно-
гочисленных психических комплексов 
последующих периодов детства (Зиг-
мунд Фрейд и др.). Наша методология 
базируется на совершенно ином фило-
софско-методологическом основании, 
представляя рождающегося ребенка как  
носителя гармонии жизни, раскрыть ко-
торую способна музыка, сама являюща-
яся универсальным носителем гармо-
нии мира (Пифагор, Павел Флоренский). 
Данная методология по сути заклады-
вает основы нового образования – об-
разования здоровой и одаренной лично-
сти ребенка, начиная с периода зачатия, 
на основе музыкальной гармонии. Фи-
зиологическим основанием нашей мето-
дологии является отечественная теория 
функциональных систем П.К.Анохина, 
психологическим – культурно-истори-

ческая концепция Л.С.Выготского. Боль-
шое влияние на наши подходы в процессе 
работы оказали взгляды академика РАО 
А.В.Брушлинского, который писал, что: 
«простейшие психические явления на-
чинают возникать у еще не родившегося 
младенца под влиянием первых внешних 
воздействий» [12, с. 24-25].

На основе данных подходов и с учетом 
возможностей создания позитивных сце-
нариев фетального программирования 
в 1983 г. нами был сконструирован му-
зыкальный метод пренатального воспи-
тания, направленный на гармонизацию 
развития пренатального ребенка – метод 
«Сонатал» (от лат. sonus – звук, natal –  
рожденный; музыка рождения) [13]. Ме-
тод предполагает пение беременной мамы, 
сопровождаемое адекватными прикосно-
вениями к животу и движениями. Крат-
кая формула метода была описана извест- 
ным отечественным педиатром Р.П.Нар- 
циссовым: «Пение беременных – это са-
нация будущих детей. При этом одномо-
ментно используется смысл (левое полу-
шарие), эстетическое восприятие музыки 
(правое полушарие), происходит актива-
ция кардиореспираторной системы (пе-
ние и танец) в нужное время суток и нуж-
ные периоды физиологических циклов». 

Для метода, который предполагает 
также сопровождение развития ребенка 
в послеродовых возрастах, были спе-
циально написаны авторские песенные 
программы – около 1000 детских песен 
и мелодий для детских духовых инстру-
ментов, 15 детских опер. Данная музыка, 
названная музыкой материнства и дет-
ства, выступила в качестве гармонизую-
щей педагогической среды, которую вме-
сте с мамой создает пренатальный педагог 
(музыкант–пренатолог).

Краткая история создания метода. 
В 1983 г. в Москве, во врачебно-физкуль-
турном диспансере № 4 были созданы 
группы здоровья для детей с бронхиаль-
ной астмой. Основой работы стал автор-
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ский метод музыкальной психорегуляции 
дыхания (метод МПД) [14]. 

Технология метода включала дыхатель-
ную гимнастику с управляемым выдо-
хом (с созданием звуков определенной 
частоты голосом и с помощью духо-
вой гармоники) и управляемым вдохом  
(с созданием сопротивления определен-
ной силы мышцам вдоха с помощью эла-
стичного дыхательного корсета), а также 
с использованием специально написан-
ных песен, двигательной гимнастики и за-
каливания. 

В связи с тем, что у детей с бронхиаль-
ной астмой были выявлены патологиче-
ские явления во всех семи произвольных 
сферах жизнедеятельности (двигатель-
ной, эмоциональной, когнитивной, пи-
щеварительной, кардио-респираторной, 
иммунно-адаптационной и вокально-ре-
чевой), метод МПД был преобразован 
в семи-функциональный круглогодичный 
тренинг, названный «Цветком здоровья» 
(МПД-7) [15], который осуществлялся 
в рамках новой на тот период формы пе-
дагогической работы – школы здоровья.

В целях сверхранней профилактики 
бронхиальной астмы у беременных (в 30% 
причина астмы – пренатальная гипоксия), 
метод был применен в работе с беремен-
ными мамами, чьи дети уже болели аст-
мой и ходили в эту школу здоровья. В ходе 
исследования был обнаружен эффект, ко-
торый не был заранее предусмотрен: дети, 
прошедшие дородовую школу по данному 
методу, стали опережать в развитии своих 
сверстников. Именно тогда и были раз-
работаны основные технологии метода 
«Сонатал». 

В 1990–92 и 2001 гг. было проведено 
сравнительное исследования метода «Со- 
натал» и американского метода «Pre- 
loning». В обобщенном виде результаты 
исследования продемонстрировали 
как наличие сенсомоторных реакций 
пренатальных детей на звуковое и музы-
кальное воздействие, так и более зрелые 

психомоторные реакции у них после рож-
дения в сравнении со сверстниками [16].

За 40 с лишним лет через программы 
Сонатал-педагогики (пренатальная, ран-
няя, дошкольная, школьная) прошло бо-
лее 100 тыс. детей в России и за рубе-
жом. Дети рождаются более здоровыми, 
дольше находятся на грудном вскарм-
ливании, демонстрируют музыкальные 
и художественные способности, лучше 
говорят. Приведем некоторую статистику 
полученных результатов. 

Показатели беременности, родов, 
грудного вскармливания и заболевае-
мости детей. Применение метода «Со-
натал» способствовало улучшению про-
цессов протекания беременности (в 2,5 
раза сократилось число гестозов, в 1,7 
раза – количество гнойно-воспалитель-
ных заболеваний), родов (в 99% были от-
мечены срочные роды, в два раза сокра-
тилось количество аномалий родовых 
сил, кровотечений и родовых травм), 
в 1,5 раза сократилась внутриутробная 
гипоксия плода, 85% новорожденных де-
тей имели оценку 7–8 баллов по шкале 
АПГАР, масса тела новорожденных в 85% 
случаев была выше 3 кг., в 2,5 раза была 
снижена заболеваемость детей первого 
года жизни, 85% детей в группе «Сонатал» 
находились на грудном вскармливании. 
Было отмечено, что «широкое внедрение 
системы пренатального воспитания в ра-
боту родовспомогательных и детских уч-
реждений с охватом женщин от 20 до 40% 
привело, наряду с другими перинаталь-
ными технологиями, к значительному 
и устойчивому снижению младенческой  
смертности» [17]. 

Развитие детей грудного и раннего 
возраста. В 2015 г. было проведено попу-
ляционное онлайн-анкетирование роди-
телей детей, рожденных в 1995–2015 гг. 
Было проанализировано 3807 анкет. Срав-
нительный анализ показал, что дети пер-
вого года жизни, чьи матери посещали 
дородовую Сонатал-школу, в среднем  
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на 2–3 недели опережали сверстников 
контрольной группы по ряду показате-
лей: удержание головы, перевороты, си-
дение, ползание, вставание, ходьба, гуле-
ние, лепет, появление первых слов и фраз, 
формирование зрительного и эмоцио-
нального контакта и др.

Развитие детей дошкольного и млад-
шего школьного возраста. Оказалось, 
что дети, прошедшие пренатальную Со- 
натал-школу, в дошкольном возрасте 
имеют статистически достоверные пре-
имущества перед детьми контрольной 
группы в развитии вокально-речевой, 
двигательной, когнитивной и эмоци-
ональной сферах жизнедеятельности. 
Кроме того, в младшей школе дети группы 
«Сонатал» отличаются по таким показа-
телям личностного развития, как лидер-
ство, коммуникабельность, поведение, 
целеустремленность, работоспособность, 
креативность, юмор. 

Адаптация к детскому саду и школе. 
Помимо родительских оценок, были со-
браны данные анкетирования психо-
логов дошкольных учреждений и школ  
г. Набережные Челны (75 детских садов, 
28 школ, 14210 детей). Специалисты от-
мечали, что дети, прошедшие дородовую  
Сонатал-школу и последующие возраст-
ные программы, легче адаптируются к ус-
ловиям детского сада и школы, демон-
стрируют более устойчивое поведение, 
лучше справляются с требованиями об-
разовательной среды.

Была установлена прямая математи-
ческая зависимость с высоким уровнем 
корреляции между количеством заня-
тий и позитивными результатами этих 
занятий в двух важнейших целевых функ-
циях: психофизиологической зрелости 
новорожденного (шкала АПГАР, rs= 0,88) 
и начале формирования речи (сроки по-
явления первых слов, rs=-0,82). При ко-
личестве занятий в дородовой Сонатал-
школе более 20-ти суммарный эффект 
в развитии когнитивных и соматических 

функций, отмечаемый родителями в ходе 
родительского мониторинга, наблюдался 
не только в пренатальном и раннем, 
но также в дошкольном и даже школь-
ном возрастах. Материалы исследований 
по апробации программ Сонатал-педаго-
гики в Набережных Челнах были изло-
жены на Всероссийской научно-практи-
ческой конференции «Влияние методики 
дородового воспитания “Сонатал” на раз-
витие здорового ребенка» [18].

Экспертиза родителей. Особое значе-
ние при анализе эффективности работы 
Сонатал-школ в г. Набережные Челны, 
с нашей точки зрения, имеют эксперт-
ные оценки родителей. Приведем лишь 
две из них: 

- мама Лиана (о признании личности 
ребенка, о воспитании души): «С каби-
нетом Сонатал я познакомилась на чет-
вертом месяце беременности. Я поняла, 
что Сонатал – это терапия Души! Я по-
сещала Сонатал с акцентом “для себя”, 
для спокойствия, для эмоциональной 
стабильности, ради единомышленников 
рядом. Человеку нужен человек. Клас-
сическая музыка, располагающая обста-
новка, яркие цвета, игра на фортепиано … 
все это собрало мою Душу по кусочкам! 
Дыхание, движение, музыка – отличные 
составляющие для гармонии и уверен-
ности! … И еще, чему меня научил Со-
натал, – это идентифицировать малыша, 
еще когда он в животе. Я ощутила, когда 
мы приветствовали детей на занятиях 
для беременных, что моя дочь София –  
личность»; 

- папа Максим: «…музыка и пение сы-
грали огромную роль в развитии нашей 
малышки. Она стала очень активна, не бо-
ится посторонних людей, с удовольствием 
принимает участие в играх, легко пере-
ключается с одного вида деятельности 
на другой, соотносит движения согласно 
тексту песни. Пританцовывает на знако-
мые песни, понимает спокойный ритм ко-
лыбельной песни…».
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Критический анализ существующих 
противоречий. Анализ данных, получен-
ных нами в ходе многолетней апробации 
программ Сонатал-педагогики с учетом 
описанных выше фактов и представлений 
ведущих представителей отечественной 
и мировой науки о психической жизни 
пренатального ребенка и о ресурсах пре-
натального онтогенеза, обнажил по мень-
шей мере два фундаментальных проти-
воречия: 

- между пренатальными ресурсами и их 
невостребованностью (здоровьем ново-
рожденных). С одной стороны, получены 
неопровержимые доказательства нейро-
физиологических ресурсов пренатального 
онтогенеза, использование которых спо-
собно значительно улучшить процессы 
протекания беременности, родов, психи-
ческого и физического развития ребенка 
до и после рождения. С другой стороны, 
медицинская статистика неумолимо сви-
детельствует о высоком проценте детей, 
рожденных с признаками морфофункци-
ональной незрелости (по данным разных 
авторов, от 35% до 65%); 

- между признанием юридических прав 
ребенка в 22 недели (он считается жи-
ворожденным) [19] в случае его рожде-
ния и полным отсутствием таких прав 
у этого же ребенка в случае его нахожде-
ния в утробе матери. 

Выявленные противоречия высту-
пили в качестве причин, побудивших 
нас разработать некоторые теоретиче-
ские положения, подходы и принципы, 
обобщающие конкретные технологии 
педагогического сопровождения разви-
тия ребенка в пренатальном онтогенезе, 
выходящие за рамки метода «Сонатал». 
Данные положения, по нашему мнению, 
закладывают теоретико-методологиче-
ский фундамент под самостоятельное на-
правление педагогической науки – прена-
тальную педагогику, реализация которой 
будет способствовать устранению указан-
ных противоречий.

Терминологический аппарат. В ходе 
создания теоретико-методологической 
базы пренатальной педагогики возникла 
необходимость в разработке собствен-
ного терминологического аппарата:

пренатальный ребенок – ребенок, нахо-
дящийся в утробе матери и являющийся 
объектом и субъектом осуществляемого 
ею воспитательного процесса;

пренатальное детство – первый период 
онтогенеза человека, длящийся от зачатия 
до рождения, в котором в ходе раскрытия 
генетического потенциала и закладки всех 
органов и систем детского организма про-
исходит формирование первичных пси-
хических структур личности ребенка, воз-
никающих в результате педагогического 
воздействия его матери – первого прена-
тального педагога, в том числе на основе 
механизмов нейроселекции и эпигенетики; 

педагогическая парадигма единого дет-
ства – педагогическая концепция, в ко-
торой пренатальный период онтогенеза 
называется пренатальным детством и рас-
сматривается в качестве первого периода 
в периодизации детских возрастов;

пренатальная мама – это беременная 
женщина, осуществляющая пренатальное 
воспитание своего пренатального ребенка;

пренатальная педагогика (педагогика 
пренатального материнства и детства) –  
раздел общей педагогики, изучающий те-
орию и практику деятельности мамы (ма-
теринское пение, сопровождаемое при-
косновениями к животу и движениями, 
звуко-тактильное-двигательное общение 
с пренатальным ребенком, чтение ска-
зок, слушание музыки и других звуков, 
режим дня мамы и пр.), а также и других 
родственников, направленную на воспи-
тание пренатального ребенка и осущест-
вляемую с учетом его двигательной ак-
тивности и периода развития;

пренатальный педагог – специалист пе-
дагогического профиля, осуществляющий 
функцию психолого-педагогического со-
провождения развития пренатального 
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Пренатальная педагогика. В основу 
пренатальной педагогики положено че-
тыре базовых принципа: 

- принцип пренатальной двигательной 
индукции постулирует ведущую роль дви-
гательной активности пренатального ре-
бенка (мамалыша) в диаде «мать –прена-
тальный ребенок» с момента регистрации 
мамой его шевелений. Ребенок своими 
движениями стимулирует (индуци-
рует) активность маминого организма. 

При этом и мама, и мамалыш находятся 
в состоянии активной пренатальной пер-
цепции; 

- принцип пренатального подтвержде-
ния реализуется через тактильно-двига-
тельные и голосовые ответы мамы на каж-
дое шевеление пренатального ребенка 
(кроме ночного времени). Специальным 
техническим устройством, способству-
ющим реализации данного принципа, 
является изобретенный автором статьи 

Таблица 1 / Table 1
Пренатальное детство как первый период в периодизации детских возрастов / 

Prenatal childhood as the first period in the periodization of childhood

Основные психические категории 
возраста

Признаки психической жизни и факторы  
их формирования

Возрастные новообразования Пять первоэлементов пренатальной личности
Ведущая деятельность Двигательная речь
Зона ближайшего развития Родовая деятельность
Социальная (биосоциальная) 
ситуация развития

Сердцебиение, голос, движения, прикосновения  
и режим дня мамы, звуки окружающего мира

ребенка в диаде «мать – пренатальный 
ребенок»;

пренатальное воспитание – комплекс 
психолого-педагогических мероприятий, 
осуществляемых мамой и другими род-
ственниками для поддержки и гармо-
ничного развития ребенка во внутриу-
тробном периоде, а также подготовки его 
к постнатальной жизни;

пренатальная школа – индивидуаль- 
ные или групповые занятия с беремен-
ными женщинами, организованные спе-
циалистами (пренатальными педагогами, 
врачами, психологами) в условиях ле-
чебно-профилактических (роддом, жен-
ская консультация, детская поликлиника, 
санаторий) или образовательных (дет-
ский сад, центр пренатального и раннего 
развития) учреждений.

Базовые аспекты феномена пренаталь-
ного детства. Феномен пренатального 
детства включает, по крайней мере, пять 
базовых аспектов, пять направлений иссле-
дования: пренатальную психологию, прена-
тальную педагогику, пренатальную педиа-
трию, пренатальное право, пренатальную 
культуру [20].

Пренатальная психология. В рам-
ках пренатальной психологии психи-
ческое развитие ребенка начинается 
с пренатального детства, что расширяет 
периодизацию детских возрастов Л.С.Вы- 
готского. Кроме того, разработанный 
им для послеродовых периодов методо-
логический инструментарий позволяет 
обосновать психические возможности 
ребенка также и в пренатальном онтоге- 
незе (см. табл.).

Примечание. Для обозначения субъектности пренатального ребенка ему дано имя –  
мамалыш. 
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интерактивный музыкальный пояс «ма-
матоник» (после рождение этот прин-
цип реализуется через подтверждение 
не только двигательной, но и музыкаль-
ной, художественной и вербальной ак-
тивности ребенка); 

- принцип музыкального начала осно-
ван на голосовом воздействии пренаталь-
ной мамы, способствует формированию 
у пренатального ребенка врожденного му-
зыкального слуха [21]. Принцип сформу-
лирован, в том числе, с учетом «гравита-
ционной теории музыки» композитора 
Г.С.Фрида и реализуется через технику 
гравитационного интонирования; 

- принцип пренатогенности – построе-
ния всего образовательного постнаталь-
ного образования на базе первичных 
пренатальных паттернов, с повтором пре-
натального образовательного материала 
сначала ребенком вместе с мамой в ран-
нем возрасте, а затем уже самим ребен-
ком в дошкольном и школьном возрастах.

Технологии пренатальной педагогики. 
В ходе многолетнего опыта применения 
программ Сонатал-педагогики как одной 
из моделей пренатального воспитания  
был разработан целый ряд пренатальных 
технологий, среди которых: 

- звуковая стимуляция двигательной 
активности пренатального ребенка, осу-
ществляется голосом мамы или с помо-
щью музыкального инструмента (фор-
тепиано, духовая гармоника). Также 
применяется изобретенный автором ин-
терактивный музыкальный пояс «мама-
тоник [22]; 

- гравитационное интонирование спо-
собствует развитию интонационного 
слуха пренатального ребенка путем вер-
тикального перемещения тела мамы, адек-
ватного высоте пропеваемого ею звука. 
Для реализации данной технологии раз-
работана серия сенсорных тренажеров 
«Цветные нотки», включая изобретенный 
автором статьи «интерактивный музы-
кальный конструктор» [23];

- алгоритм освоения песенного образова-
тельного материала (алгоритм интерио-
ризации: рифма, слушание, ритмика, ин-
тонирование, текст, рисунок, движение);

- семи-функциональный оздоровительно-
образовательный тренинг; 

- тестирование состояния пренаталь- 
ной мамы и пренатального ребенка. В част- 
ности, разработан специальный медико-
психолого-педагогический тест «Мама – 
Мамалыш», включающий для мамы такие 
параметры, как самочувствие, цвето-эмо-
циональное ощущение, звукометрия, 
пульс, число дыханий, кардио-респира-
торный индекс; для мамалыша – оценку 
уровня двигательной зрелости (актив-
ность, разнообразие движений, разноо-
бразие мест прикосновения к передней 
брюшной стенке), биоритмической ак-
тивности, двигательной коммуникации, 
избирательной активности, пренаталь-
ной памяти.

Пренатальная педиатрия. Это поня-
тие было введено группой врачей в ходе 
апробации метода «Сонатал». В 1995 г. 
на базе детской поликлиники в Набе-
режных Челнах была создана единая го-
родская служба пренатальной педиатрии, 
с открытием дородовых школ во всех жен-
ских консультациях и детских поликлини-
ках (на базе кабинета здорового ребенка) 
города [24]. В рамках пренатальной педи-
атрии пренатальный ребенок рассматри-
вается как первый пациент врача. 

Пренатальная культура. На базе не-
классической психологии Л.С.Выготского, 
с учетом специфики пренатального дет-
ства, предполагается написание специаль-
ной музыки – музыки материнства и дет-
ства, названной неклассической музыкой. 
Эта музыка сочиняется не по общеприня-
тым музыкальным канонам, а на основе 
закономерностей психического и физи-
ческого развития ребенка на ранних ста-
диях онтогенеза.

Пренатальное право. В ходе апроба- 
ции программ Сонатал-педагогики нами 
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была проведена работа по подготовке 
различных документов, касающихся за-
щиты прав еще не рожденного ребенка. 
В частности, эта тема стала одной из важ-
нейших тем организованной в 2007 г. 
первой Международной летней школы 
«Личность до рождения», проходившей 
под эгидой Общественной палаты РФ 
и под общим руководством академика 
РАН Е.П.Велихова. Позиция ее участни-
ков была отражена в итоговом «Мемо-
рандуме о пренатальной личности», где 
основным стал тезис о том, что прена-
тальный ребенок обладает всеми чело-
веческими правами и свободами. 

Перспективы пренатальной педаго- 
гики. Введение в общую педагогику но- 
вого направления «пренатальная педаго-
гика», с нашей точки зрения, обусловли-
вает необходимость формирования но- 
вой педагогической парадигмы единого 
детства и влечет за собой коренные изме-
нения в различных областях науки и сфе-
рах человеческой деятельности на всех 
уровнях социальной жизни: признание 
прав нерожденного ребенка на законо-
дательном уровне (Госдума РФ), объе-
динение усилий в области демографиче-
ской политики (создание Министерства 
по делам семьи); организация фундамен-
тальных исследований в области прена-
тального материнства и детства (РАН, 
РАО); открытие кафедр и факультетов 
пренатальной педагогики в колледжах 
и вузах с введением новой педагогиче-
ской специальности – пренатальный пе-
дагог (Минобрнауки РФ), открытие до-
родовых школ (Минздрав РФ); введение 
в старших классах школы новой дисци-
плины – «культура семьи» (Минпрос РФ); 
наполнение культурного пространства 
пренатального материнства и детства му-
зыкальными, художественными и лите-
ратурными произведениями (Минкульт 
РФ); широкое освещение в СМИ темы 
пренатального материнства и детства 
(Минцифры РФ); производство пособий, 

необходимых для проведения занятий 
в дородовых школах (Минпромторг РФ).

Заключение. Накопленный фактологи-
ческий материал диктует необходимость 
пересмотра взглядов на пренатальный пе-
риод онтогенеза и рассмотрение его в ка-
честве пренатального детства, что вле-
чет за собой тектонический сдвиг во всех 
науках о человеке и человеческой дея-
тельности (философии, педагогике, ме-
дицине, психологии, юриспруденции, ре-
лигии, культуре, искусстве и др.). Этим 
объясняется невероятное сопротивле-
ние части научного сообщества идеям, 
высказываемым в данной статье. Однако 
массив данных, полученных в последние 
десятилетия целым рядом выдающихся 
ученых, научных коллективов, а также 
наши собственные 40-летние исследова-
ния позволяют говорить о том, что мы на-
ходимся на переломном этапе научных 
представлений о начале человеческой  
жизни.
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Abstract. The article presents evidence of the presence of mental processes in the prenatal child.  
It describes the Russian prenatal education method "Sonatalus" and summarizes the results of its ap-
probation. It outlines theoretical approaches to the development of a new field of pedagogical science –  
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prenatal pedagogy. The terminology of this field is presented, and its main principles and technolo-
gies are listed. Arguments are put forward for considering the prenatal period of ontogenesis as pre-
natal childhood. The pedagogical paradigm of unified childhood and prospects for its development  
are summarized.

Key words. Prenatal child, prenatal mother, prenatal pedagogy, prenatal teacher, unified childhood 
paradigm.
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«Нерукотворные» поэтические памятники в поле 
читательских ориентаций старшеклассников

1 Эта фраза впервые была употреблена французским критиком Э.Вогюэ в 1885 г. в статье, 
где говорилось об истоках творчества Ф.М.Достоевского. Ее значение таково: расцвет русской 
классической литературы XIX в. произошел во многом благодаря творчеству Н.В.Гоголя.

2 Материал, представленный в настоящей статье, относится к одному из первых занятий 
для 9-го класса. Он предназначен учителям и адаптирован для школьников, его можно ис-
пользовать и на курсах повышения квалификации учителей литературы, и на уроках.

Пугач Вадим Евгеньевич – канд. пед. наук, доцент Института педагогики Санкт-
Петербургского государственного университета; vadim_pugach@mail.ru

Аннотация. Статья посвящена формированию у старшеклассников адекватного поля чи-
тательских ориентаций. На примере анализа известного лирического сюжета о памятнике 
«нерукотворном», в разное время воплощенного в стихах Горация, Ломоносова, Державина, 
изучаемых в курсе «Автор – герой – читатель» для учащихся старших классов, показано вы-
страивание связей между отдельными поэтическими произведениями по принципу сопостав-
ления и противопоставления.

Ключевые слова. Поле читательских ориентаций, культурные ориентации, курс «Ав-
тор – герой – читатель», анализ поэтического текста, факт культуры, жанр оды.

Разрабатывая исключительно в педаго-
гических целях теорию поля читатель-
ских ориентаций [1], мы пришли к следу-
ющему выводу: сформированность такого 
поля определяется не только наличием 
в этой психической структуре каких-то 
фактов-точек, которыми могут быть 
книги, имена писателей, более или ме-
нее адекватные представления об исто-
рии и теории литературы, но и наличием 
между ними осознаваемых связей. Какая- 
нибудь одна фраза, пусть апокрифическая  
(например, «все мы вышли из гоголев-
ской “Шинели”»)1, может служить связью 
между Гоголем и писателями-реалистами 
следующего поколения. Даже если лите-
ратурная классика не находится в цен-
тре культурного интереса школьника, 
где-то на периферии поля читательских 
ориентаций будет проложена дорожка 
между Гоголем с одной стороны и Досто-
евским, Тургеневым, Гончаровым – с дру-
гой. Отсутствие таких «дорожек» лишает 

поле читательских ориентаций целост-
ности и одной из главных его характери-
стик – динамизма. В этом случае лучшее, 
на что мы можем рассчитывать, – эмо-
циональный интерес ученика к фактам, 
воспринимаемым разрозненно. Но под-
линное понимание обеспечивается только 
налаживанием связей между фактами 
культуры. 

Наша программа «Автор – герой – чи-
татель», о которой мы уже писали [2; 
3], во многом была посвящена налажи-
ванию связей между «точками» в полях 
читательских ориентаций школьников. 
Рассмотрим в качестве таких «точек» «не-
рукотворные» поэтические памятники, 
созданные Горацием, М.В.Ломоносовым, 
Г.Р.Державиным, А.С.Пушкиным2. 

Гораций «Exegi monumentum…» (30 г.  
до н.э.) Древнеримский поэт, классик 
латинской литературы Квинт Гораций 
Флакк (65 до н.э. – 8 до н.э.) писал оды 
и эподы, сатиры и послания. Совре-
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менным российским читателям имя его  
гораздо известнее, чем произведения. 
И только одно стихотворение, имеющее 
в русской культуре и литературе (его ин-
терпретировали Ломоносов, Державин, 
Пушкин) особую судьбу, знакомо почти 
всем хотя бы по началу: «Exegi monu- 
mentum…» («Создал памятник я…»)3. 

Чем же так важна небольшая ода4 Гора-
ция?

Называется она по первой строке («Exe- 
gi monumentum…»), и в русском варианте 
ей предпослано посвящение «К Мельпо-
мене». У поэзии есть свои музы, соответ-
ствующие жанрам: Каллиопа отвечает 
за эпическую поэзию, Эвтерпа – за ли-
рическую, Полигимния – за гимническую, 
Эрато – за любовную. Но, говоря о музе-
вдохновительнице, Гораций обращается 
к Мельпомене5, хотя трагедий никогда 
не писал. И это заставляет предположить, 
что древним, возможно, не приходилось 
учитывать школьную классификацию 
муз, к которой мы привыкли. Похоже, 
они приписывали музам универсализм. 

Первые строки оды («Создал памят-
ник я, бронзы литой прочней,/ Царствен-
ных пирамид выше поднявшийся…») [4; 
с. 176] вызывают два вопроса: 

– Кого воспевает поэт: музу или себя? 
– Почему творчество оказывается 

«бронзы прочней» и «пирамид выше»?
Отметим, что во времена Горация муза 

давно уже стала простым олицетворе-
нием вдохновения. Впитавший традицию 
греческой классики Гораций, затрагивая 
тему творчества, не мог не обратиться  
к ней; собственно, такое обращение до сих 

3 Перевод C.Шервинского оды Горация «Exegi monumentum...», являющейся заключитель-
ной в третьей книге «Од» (Carm. III, 30).

4 Ода (от греч. «песнь») – жанр лирической поэзии, торжественное стихотворение, прослав-
ляющее государственные или исторические события, героических личностей.

5 Мельпомена – одна из девяти дочерей Зевса и Мнемосины, муза трагедии, символ театра  
и театрального искусства. Первоначально ее считали музой песен и драматических произведений.

6 Эолия – плавучий остров, окруженный медными стенами и неприступными скалами. Со-
гласно древнегреческой мифологии здесь жил повелитель ветров Эол, который держал их 
вместе с бурями в огромной пещере.

пор является образцом поэтической реф-
лексии – высказывания на тему поэта 
и поэзии. В оригинале Мельпомена появ-
ляется в последней строке, где поэт при-
зывает эту музу увенчать его главу лав-
ровым венком. В остальном тексте автор 
утверждает себя как главное действую-
щее лицо: это он «создал памятник», ум-
рет «не весь», будет «назван везде», «при-
общил песню Эолии6 к италийским сти-
хам». Пожалуй, убедительнее выглядит 
вариант, что посредством музы воспевает 
он себя – поэта, а образ Мельпомены –  
просто долг традиции. 

Ответ на второй вопрос коренится 
в специфике поэтического искусства: 
оно, в отличие от бронзовых статуй и пи-
рамид, нематериально. Стихи, конечно, 
можно зафиксировать с помощью букв, 
можно произнести с помощью звуков, 
но, в сущности, они являются потенцией 
языка, которую вызывает к жизни поэт. 
А язык и сам не очень-то материален и су-
ществует только благодаря текстовым 
проявлениям, в том числе и стихотвор-
ным. Итак, нечто нематериальное (язык) 
дает повод материальным существам-но-
сителям производить некие тексты, ко-
торые тоже нематериальные; правда,  
их можно сохранять, например, на бумаге. 
Вот бумага уже материальна; она может 
пострадать от пожара или наводнения, 
ее могут просто порвать. Но при этом 
страдает носитель, а не текст. Если он уже 
попал в культурный оборот, он запи-
сан в вечности. И даже если забыт, рас-
творяется в других текстах и не пере-
стает существовать. Он и становится 
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тем нерукотворным памятником, луч-
шей частью поэта, которую похоронить  
невозможно: 

Нет, не весь я умру, лучшая часть меня 
Избежит похорон. Буду я вновь и вновь 
Восхваляем, доколь по Капитолию 
Жрец верховный ведет деву безмолв-
ную [4; с. 176].
И снова вопросы: 
– Чем ограничена, по мнению Горация, 

его слава?
– С чем он связывает свою судьбу  

поэта? 
Все же Гораций говорит не о вечности, 

хотя жители Рима еще до нашей эры вос-
принимали этот город как «вечный» и свя-
щенный (считается, что впервые такую 
мысль сформулировал современник Гора-
ция поэт Тибулл). Гораций связывает свою 
посмертную славу с существованием Рима, 
его обычаев и обрядов, к которым отно-
силось и упоминаемое молебствие вер-
ховного жреца и жрицы-весталки о благе 
Рима, ежегодно совершаемое на капито-
лийском холме. То, что поэт определяет 
для своей славы такие границы, может го-
ворить либо о том, что он вообще ника-
ких временных границ не ставит (Рим-то 
вечен), либо о том, что существование ла-
тинского языка ограничено римским ми-
ром, а вне языка и поэзии нет. 

Впрочем, как мы знаем, латинский 
язык (а с ним и Гораций) обрел замеча-
тельное посмертное существование, став 
языком науки и образования в Средние 
века, а потом – языком возрождения ан-
тичной культуры. Когда новые литера-
турные языки сформировались, латин-
ских авторов (и Горация, естественно) 
перевели на них – и крушение нерукот-
ворного памятника поэту вновь отложи-
лось на неопределенный срок. 

Остался последний вопрос:

7 Алкей (626 или 620 – после 580 до н. э.) и Сафо (ок. 630 г.  до н.э. – 572 или 570 г. до н.э.) – 
выдающиеся древнегреческие поэты-лирики.

– Что Гораций считает своей поэтиче-
ской заслугой? 

Ответ находится в концовке оды [4; 
с. 176] со словами «Назван буду везде…». 
«Везде» у Горация не такое уж огромное: 
он упоминает исторические (легендар-
ный царь) и географические (река) реа-
лии, связанные с Апулией – италийской 
областью, где родился. Но зато, «встав 
из ничтожества», он первым «приобщил 
песню Эолии / К италийским стихам»,  
т.е. привил латинскому языку ритмы и дух 
поэзии родины Алкея и Сафо7, за это Го-
раций достоин венка из дельфийского 
лавра. А в Дельфах было знаменитое свя-
тилище Аполлона, покровителя всех муз, 
в том числе и Мельпомены. 

М.В.Ломоносов «Я знак бессмертия 
себе воздвигнул…» (1748). Ломоносов 
перевел оду Горация на недавно создан-
ный им литературный русский язык:

Я знак бессмертия себе воздвигнул
Превыше пирамид и крепче меди,
Что бурный аквилон сотреть не может,
Ни множество веков, ни едка древность.
Не вовсе я умру, но смерть оставит
Велику часть мою, как жизнь скончаю.
Я буду возрастать повсюду славой,
Пока великий Рим владеет светом [5; 
с. 137].
Единственный вопрос, который мы за-

дадим, касается личности автора-пере-
водчика: 

– Чувствуется ли в этом стихотворе-
нии Ломоносов не как старательный, 
умелый и вдохновенный переводчик, 
а как автор, личность, большой русский  
поэт? 

Ломоносов сохраняет содержание, ко- 
личество строк, почти все имена соб-
ственные, использованные Горацием. 
Зато нарушает размер и деление на стро- 
фы. У Горация использована так назы-



52 Педагогика № 2, 2026 / Pedagogics No. 2, 2026

ваемая первая асклепиадова строфа8, 
что максимально близко к оригиналу 
пытался передать переводчик Шервин-
ский. Ломоносов пользуется русским ям-
бом, который он сам и утвердил только 
что (не прошло и 10 лет с появления его 
первых опытов). Правда, судя по одам, 
больше он любил ямб четырехстопный, 
а в переводе из Горация мы имеем дело 
с пятистопником. Интересно, что даже 
сейчас этот белый пятистопник с рассре-
доточенными кое-где пиррихиями9 и жен-
скими клаузулами10 звучит достаточно не-
обычно: ритм получился и торжествен-
ным, и угловатым, требующим цезуры 
перед последней стопой. Если сравнить 
с пушкинским белым пятистопником (на-
пример, «… Вновь я посетил…» [6, с. 196–
197]), кажется, что это совершенно дру-
гой размер. В любом случае это не размер 
Горация, а собственно ломоносовский. 

Теперь об образности и содержании. 
В первых строках переводчик сохраняет 
противопоставление нематериального 
«знака бессмертия» природе («бурному 
Аквилону»11) и времени («множествам ве-
ков», «едкой древности»). Правда, природу 
Ломоносов сводит только к ветру, который 
за счет слова «бурный» выглядит синтети-
ческим образом бури, так что дождь ока-
зывается просто не нужен. Зато дважды 
подчеркивает значение времени. Впрочем, 
это еще не означает отхода от мысли Го-
рация. Но вот строка «Пока великий Рим 
владеет светом» может насторожить. Го-

8 Асклепиадова строфа – термин античного стихосложения, обозначающий ряд строфи-
ческих форм, построенных на основе асклепиадова стиха (малого или большого). Название 
дано по имени древнегреческого поэта Асклепиада (к. IV – н. III в. до н. э.), хотя аналогичные 
метрические структуры встречаются и у более ранних лириков – Сапфо и Алкея.

9 Пиррихий – стопа (структурная единица стиха) из двух кратких слогов. Самостоятельно-
го применения не имела, появлялась во взаимодействии с другими стопами на основе опре- 
деленных временных соотношений.

10 Женская клаузула (женская рифма) – разновидность рифмы, при которой ударение падает 
на предпоследний слог рифмующихся слов.

11 Аквилон – древнеримское название северо-восточного, иногда северного ветра. Как и дру-
гие ветры, Аквилон представляли божеством, олицетворявшим эту силу природы, соответ-
ствовал древнегреческому Борею.

раций ничего не говорит о власти Рима, 
самого слова «Рим» нет ни в латинском 
оригинале, ни в гораздо более точном, 
чем ломоносовский, переводе Шервин-
ского. И тут, как представляется, просту-
пают следы ломоносовского мировосприя-
тия. Гораций живет в римской республике; 
до идеи мировой империи еще далеко. 
Сначала он воевал вместе с Брутом про-
тив Августа, затем волею судеб стал сто-
ронником Августа, но он не идеолог импе-
рии. А вот написанная в 1739 г. первая ода 
Ломоносова «На взятие Хотина» [5, c. 3– 
12] полна имперских аллюзий: русские 
«орлы» (вспомним римские орлы – знаки 
легионов), Анна Иоанновна в образе Ор-
лицы, угрозы бывшему второму Риму –  
Стамбулу, мелькающее слово «власть» –  
все это дышит новорожденной импе-
рией – Россией Петра и его наследников. 
И пусть зрелый Ломоносов не сторонник 
войн, но вне имперского размаха России 
он не мыслит ни власти, ни науки, ни ис-
кусства, ни самой природы. Гораций прео-
долевает социальное поэтическим, а Ломо-
носов не видит поэтического вне социаль-
ного. Вероятно, в этом основная разница 
между ними – классиком и классицистом. 

В одном случае мы видим настолько 
полное биографическое совпадение обоих 
авторов, что нельзя допустить отсутствия 
личностного отношения к этому тексту 
у Ломоносова. Имеется в виду строка 
«…мне беззнатный род препятством 
не был…» [5, с. 137].
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Гораций и Ломоносов – провинциалы, 
оба «беззнатного рода»; первый – сын 
вольноотпущенника, то есть бывшего 
раба (впрочем, к моменту рождения сына 
он уже стал владельцем поместья); Ломо-
носов – сын зажиточного архангелого-
родского помора. Оба совершили голо-
вокружительную карьеру, вошли в число 
ключевых фигур своих эпох, были срав-
нительно близки к правителям госу-
дарств (Гораций – к Августу через Меце-
ната, Ломоносов – к Елизавете через Шу-
валова). И пусть основная деятельность 
Горация свелась к поэзии, а для Ломоно-
сова поэзия – всего лишь один из его ин-
тересов, легко допустить, что он выби-
рает для перевода именно этот текст Гора-
ция, потому что вкладывает в него оценку 
собственной личности. И если Гораций 
привил греческую поэтическую ветвь 
к римскому древу, то Ломоносов – евро-
пейскую к русскому. Понятно, что Ло-
моносов выбрал для русского стихосло-
жения силлабо-тоническую традицию по-
тому, что хорошо был знаком с немецким 
стихосложением. В.К.Тредьяковскому 
(1703–68), который тоже чувствовал му-
зыкальный потенциал русской тоники  
(в заимствованной в XVII в. у поляков 
силлабике в русском исполнении му-
зыкальность была на последнем месте), 
не хватило ни вкуса, ни таланта совер-
шить этот поворот, а Ломоносову – хва-
тило. Поэтому он вправе числить себя 
первым, кто в Италии, то есть в России, 
зазвенел «альцейской лирой», то есть 
начал создавать поэзию с помощью 
на редкость звучных и гармонических 
для русского уха силлабо-тонических 
размеров. Вспомним благодарные строки 
В.Ходасевича: 

Из памяти изгрызли годы, 
За что и кто в Хотине пал, 
Но первый звук Хотинской оды
Нам первым криком жизни стал [7, с. 302].

12 Фелица – богиня успеха и счастья в римской мифологии.

Таким образом, лирическое начало Ло-
моносова в этом переводе прочитыва-
ется в совпадающей функции поэтов, 
и наш классик тоже «праведно» заслу-
жил свою славу, пусть, как и Гораций, 
больше по имени, чем из-за од, которые 
сейчас читаются ненамного чаще, чем  
оды Горация. 

Г.Р.Державин «Памятник» (1795). Если 
ломоносовский эксперимент можно счи-
тать просто частной попыткой перевода, 
то стихотворение Державина «Памятник» 
дает начало традиции итоговой само- 
оценки русских поэтов:

Я памятник себе воздвиг чудесный, веч-
ный,
Металлов тверже он и выше пирамид;
Ни вихрь его, ни гром не сломит бы-
стротечный,
И времени полет его не сокрушит.
Так! – весь я не умру; но часть меня 
большая,
От тлена убежав, по смерти станет  
жить,
И слава возрастет моя, не увядая,
Доколь славянов род вселенна будет 
чтить.
Слух пройдет обо мне от Белых вод 
до Черных,
Где Волга, Дон, Нева, с Рифея льет Урал;
Всяк будет помнить то в народах не-
исчетных,
Как из безвестности я тем известен 
стал,
Что первый я дерзнул в забавном рус-
ском слоге
О добродетелях Фелицы12 возгласить,
В сердечной простоте беседовать о Боге
И истину царям с улыбкой говорить.
О Муза! возгордись заслугой справед-
ливой,
И презрит кто тебя, сама тех презирай;
Непринужденною рукой неторопливой
Чело твое зарей бессмертия венчай [8, 
с. 233].
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Заготовленная Горацием форма поро-
дила новые и новые интерпретации, и по-
степенно кристаллизовалась в то, что сей-
час уже существует на уровне жанра.

Начало первой державинской строфы 
повторяет Горация, которого Державин 
не читал в оригинале, зато хорошо мог 
знать по немецким переводам К.Рамлера 
и русским подстрочникам, возможно, 
лично для него составленным третьесте-
пенным поэтом А.Котельницким [9]. Во-
обще Державина можно назвать самым 
горацианским из русских поэтов, если 
учитывать ритмическое разнообразие его 
поэзии, любовь к конкретным ярким де-
талям и, наконец, постоянный глубокий 
интерес к римскому классику. 

Державин выявляет поэтический по-
тенциал противопоставления нематери-
ального и вневременного «памятника» 
силам природы и времени, мимо чего 
прошли и Гораций, и Ломоносов. «Бы-
стротечность», одномоментность при-
родных катастроф противопоставляется 
не только «вечному» памятнику, но и не-
ограниченному «полету» времени. Так 
возникает дополнительное поэтическое 
сцепление. Если свести к формуле, у Го-
рация и Ломоносова это выглядит так: па-
мятник VS13 силы природы + памятник 
VS время14. У Державина эти связи обо-
гащены формулой одномоментность сил 
природы VS длительность времени. Если 
учесть, что Гораций и Ломоносов-пере-
водчик не пользуются рифмой, а Держа-
вин рифму вводит, то и на этом уровне 
поддерживается идея противостояния: 
«вечный – быстротечный» – несомненно, 
смысловая рифма; то же, пусть это не так 
очевидно, можно сказать о созвучии «пи-
рамид – сокрушит», потому что пирамиды 
подразумеваются как нечто вечное и не-

13 VS – от латинского слова «versus», которое означает «против», «в противоположность» 
или «по сравнению с».

14 Женская клаузула (женская рифма) – разновидность рифмы, при которой ударение падает 
на предпоследний слог рифмующихся слов.

сокрушимое. Такая плотность значимых 
деталей говорит о том, что перед нами по-
эзия высочайшей пробы. И, конечно, Дер-
жавин в «Памятнике», обращаясь к гора-
цианской схеме, гораздо более свободен, 
чем Ломоносов, и смелее и откровеннее 
выказывает себя как поэта и личность. 

Читая вторую строфу, сравним ее с пер-
воначальным горацианским источником. 
Гораций ограничивал свою славу дол-
говечностью обряда на Капитолии. Он, 
как выяснилось, ошибся: обряд, как и Рим 
в качестве центра мира, канул в прошлое, 
а Горация помнят. Державин размахнулся 
значительно шире, и при этом нельзя ут-
верждать, что имперская идея здесь глав-
ная (у Ломоносова-то точно главная). 
«Чтить» «славянов род» вовсе не озна-
чает чтить государство. Язык – да, куль-
туру – да, но стоит ли сводить образ «все-
ленной» к политической карте мира? Ско-
рее всего, перед нами синтетический образ 
значения России во всех смыслах, значения 
не только перед другими народами («ро-
дами»), но и перед природой и Богом. Од-
нако, как бы ни размахивался поэт, все-
таки речь идет об ограничении. Предста-
вим на секунду, что «славянов род» иссяк  
и чтить «вселенной» уже некого: что бу-
дет с неувядающей славой поэта? Увянет 
ли, по слову другого классика, «торжествен-
ный венок»? Получается, что так. То есть 
для Державина все же поэт не существует 
вне своей культуры и своего народа. Мощ-
ный державинский замах обужен трезвым 
пониманием поэзии как явления опреде-
ленной (то есть ограниченной) культуры. 

Это впечатление укрепляется третьей 
строфой («Слух пройдет обо мне от Бе-
лых вод до Черных…»)

У Горация, как мы помним, тоже упо-
мянуты Капитолий, Авфид и Дельфы –  
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с обозначением центра (Капитолий) 
и не столь уж далекой периферии (Апу-
лия, Греция). Но в чем смысл державин-
ского перечисления? Замечено уже давно 
и верно, что Державин пытается объять 
российскую карту. Сочетание «от Белых 
вод до Черных» сразу проводит ось от се-
вера до юга России, при этом возникает 
дополнительный поэтический эффект 
(контраст белого и черного). 

Позволим себе небольшое отступление.  
Поэтическая мысль отличается от мысли 
логической. Она может быть постро-
ена на столкновении неожиданных 
смыслов, на звуковой игре. Так, Держа-
вин в оде «Вельможа» (1794) пишет: «Я 
князь – коль мой сияет дух, / Владелец – 
коль страстьми владею, / Болярин – коль 
за всех болею…» [8, с. 213]. Он подклю-
чает ложную, но поэтическую этимоло-
гию, делает значимым то, что использу-
ется без осмысления, и устраивает смыс-
ловой фейерверк, который, собственно, 
и является поэзией. 

Проводя границы по водам, поэт обо-
значает пересечение европейской терри-
тории России наискосок с северо-запада 
на юго-восток (Волга), из центра на юг 
(Дон), Нева означает север, Урал – вос-
ток. Чтобы избежать повтора и лишний 
раз связать стихотворение с горациан-
ской античностью, поэт называет Ураль-
ские горы древним названием – Рифей. 
Кстати, античные географы называли Ри-
феем горы, которых никогда не видели, 
и предполагали, что гряда тянется не с се-
вера на юг, а далеко на севере – с запада 
на восток. Так что Рифей – риторическая 
условность. 

И, конечно, важно упоминание «наро-
дов неисчетных». «Всяк будет помнить» –  
гипербола, конечно, но учтем, что Дер-
жавин родом из Казани, да и по службе 
много ездил по России, то гоняясь за Пу-
гачевым по уральским городкам, то губер-
наторствуя (Олонец, Тамбов). Народов, 
судя по всему, он действительно повидал 

«неисчетно», так что это строка не умоз-
рительная, а рожденная опытом. И в упо-
минании этом, наверно, все же больше  
имперской мысли, чем какой-то другой. 
Державин – очень государственный чело-
век, поэзия и служба для него – две сто-
роны одной судьбы. Именно это и опре-
деляет следующую строфу, где обе эти 
линии неразрывны: «…Что первый я дер- 
знул в забавном русском слоге / О добро-
детелях Фелицы возгласить…».

«Забавный русский слог» в письмен-
ной речи и «улыбка» в придачу к речи ус- 
тной – форма; добродетель, бог, истина – 
содержание. Фелица, цари – власть, диа-
лог с которой и становится главной жиз-
ненной задачей поэта и вельможи Дер-
жавина. Вообще в течение всего XVIII в.  
для лучших поэтов и писателей (шире – 
людей культуры) диалог с властью был 
главным способом играть хоть какую-то 
социальную роль. Читательского сооб-
щества как такового еще не было, обра-
щаться к народу время не приспело. По-
этому рассуждения об этой строфе дают 
ответ на вопрос «Что значат для русской 
литературы отношения поэта с властью?». 
Оказывается, очень много значат. 

Ломоносов посвящает оды Елизавете, 
так как, хотя императрица и слабо раз-
биралась в литературе, другой публики 
у него почти (несколько образованных 
вельмож да десяток писателей) не име-
лось. У власти в России XVIII в. был опре- 
деленный запрос на культуру. Таким обра-
зом, все, что написано, так или иначе, до-
ходило до власти. Воплощением этой еще 
петровской культурной политики стало 
царствование Екатерины II. И верный Дер-
жавин, и идеологически сомнительный, 
но патриотично настроенный Фонвизин, 
и явный враг Радищев – все находились 
в поле зрения власти, вызывали острый 
интерес и, таким образом, рассматрива-
лись властью как участники диалога, со-
ветчики или оппоненты, пусть и нерав-
ноправные. В последние годы правления 
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Екатерины и позже власть стала видеть 
в культуре угрозу, все больше отдаляться 
от нее, ей противопоставляться. Послед-
ним из царей, пытавшимся играть роль ос-
нователя Римской империи Августа, был 
Николай I. Впрочем, ненадолго ему уда-
лось обмануть даже Пушкина. После этой 
неудавшейся истории власть все более 
враждебно относится к культуре и в луч-
шем случае игнорирует ее, в худшем – пе-
реходит на режим репрессий. 

Что же нового внес Державин в колли-
зию «поэзия – ее адресат»? Посмотрим 
концовку оды: «О муза! Возгордись заслу-
гой справедливой, / И презрит кто тебя, 
сама тех презирай…».

Похоже, для Державина муза не отдель-
ный условный образ, а просто обозначе-
ние поэтической стороны своей лично-
сти. Поэт горд: пусть будет хуже тем, кто 
не в состоянии оценить его талант и значе-
ние поэта; он сам готов отказаться от этого 
диалога, если тот не нужен другой стороне. 
В конце концов, адресат – не обязательно 
современник, а, как это формулировал 
впоследствии Мандельштам, «провиден-
циальный собеседник» [10, с. 52] – из от-
крытого в вечность будущего. 

А.С.Пушкин «Я памятник себе воз-
двиг нерукотворный…» (1836). Это сти-
хотворение – главная цель всего занятия, 
поэтому начнем с вопросов к нему, де-
лая акцент на сравнении пушкинского 
текста с текстами Горация, Ломоносова 
и Державина. 

– Каков смысл сравнения «памятника 
нерукотворного» с Александрийским 
столпом?

– В чем заключается специфический 
пушкинский поворот темы поэтического 
бессмертия?

– Что, по сравнению с Державиным, 
меняет Пушкин в трактовке темы «поэт 
и империя»? 

– В чем особенности человеческой и по-
литической позиции Пушкина в конце 
жизни?

– Гораций, Ломоносов и Державин в кон- 
це стихотворения говорят о венце. Почему 
Пушкин отказывается от него?

Стихотворение «Я памятник себе воздвиг 
нерукотворный…» [6, с. 211] действительно 
близко связано с державинским текстом: тот 
же размер (тяжелый шестистопный ямб – 
кроме усеченных строчек у Пушкина), то же 
количество строк и строф – большее, чем 
у Горация и Ломоносова, наличие рифмы. 
Но в литературе действует следующее пра-
вило: чем более похожи тексты, тем значи-
мей различия между ними. 

Я памятник себе воздвиг нерукотвор-
ный,
К нему не зарастет народная тропа,
Вознесся выше он главою непокорной
Александрийского столпа…
Пушкин сравнивает высоту «нерукотвор-

ного» памятника не с пирамидами, но Алек-
сандрийский столп, по ошибке названный 
колонной Помпея, тоже имеет отношение 
к Египту. В древности на этом колоссаль-
ном монолите была водружена статуя им-
ператора Диоклетиана. Законы русского 
словообразования суровы. Слово «алексан-
дрийский» образовано от названия города 
Александрия, а не от имени Александр. Ко-
лонна на Дворцовой площади Петербурга, 
образ которой первым приходит в голову 
при чтении этой строфы, называется Алек-
сандровской. Итак, пушкинская строка дей-
ствует двойным образом: с одной стороны, 
поэт формально говорит не о памятнике 
Александру, с другой, русское культурное 
сознание работает все же именно на ассо-
циацию с колонной на Дворцовой. Что так, 
что эдак, поэт тягается в славе с императо-
рами и полководцами и выигрывает. 

Решение темы бессмертия у Пушкина 
отличается от решений предшественни-
ков [6, с. 211]. С одной стороны, уже в пер-
вой строфе заявлено, что к «памятнику 
нерукотворному» «не зарастет народ-
ная тропа», то есть связь с «провиденци-
альным» читателем утверждена. С дру-
гой, Пушкин сводит зону будущего влия-
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ния до минимума: тут уж не «вселенна», 
не вечная империя, а живое функциони-
рование поэзии. Например, у Баратын-
ского есть замечательное стихотворение 
«Последний поэт» [11, с. 271–273], в ко-
тором допускается, что умрет когда-ни-
будь и последний. И тут – все, конец славе? 
А как же незарастающая народная тропа? 
Интересно, что Пушкин ограничивает по-
тенциальную славу не жизнью своего на-
рода или русского языка, но именно су-
ществованием поэзии как области дея-
тельности. Намек на ответ нам видится 
в выборе архаической формы слова «поэт» 
(«пиит»). Такая форма, излюбленная авто-
рами XVIII в., по звучанию ближе к грече-
скому оригиналу. При этом речь идет о бу-
дущем. Кажется, Пушкин говорит здесь 
не о себе, а об архетипе поэта, возможно, 
о себе как архетипе (если так, то в русской 
культуре вышло именно это; первая ассо-
циация на слово «поэт» у русскоязычного 
человека – Пушкин), о «вакансии поэта» 
[12, с. 264]. Не будем рассуждать о том, 
насколько значима и насколько прехо-
дяща роль поэта в обществе: историче-
ски тут возможны колебания. Отметим 
только, что читатель попадает в логиче-
скую ловушку: если «не зарастет народная 
тропа», то опустевшую нишу по смерти 
«последнего» поэта займет первый, то есть 
снова Пушкин. А если ни один из поэ-
тов не будет последним и ряд этот бес-
конечен, то мерить они себя должны 
по архетипу – то есть по нему, Пушкину. 
В этом подлинная слава и подлинное  
бессмертие. 

Имперская тема в стихотворении тоже 
решена оригинально: 

Слух обо мне пройдет по всей Руси ве-
ликой, 

И назовет меня всяк сущий в ней язык,
И гордый внук славян, и ныне дикой
Тунгус, и друг степей калмык.

15 Синекдоха – словесный прием (троп), посредством которого целое (вообще нечто боль-
шее) выявляется через свою часть (нечто меньшее, входящее в большее).

Державин не назвал ни одного народа, 
кроме славян, из числа «неисчетных». Эт-
нографии он предпочел географию. Пуш-
кин же измеряет империю народами. В пе-
рифразе «гордый внук славян», в характе-
ристике «и ныне дикой Тунгус» нам чудится 
обозначение историко-культурной пер-
спективы; в синекдохе15 «и… внук славян, 
и финн, и … Тунгус, и друг степей калмык» 
прочитываются не только безличные очер-
тания империи (центр – северо-запад –  
восток – юг), но и личностная ценность 
и финна, и тунгуса, и калмыка, приобщив-
шихся к культуре титульного народа. Тут 
не о покорении речь: не пафосом завоева-
ния горд «внук славян», а пафосом куль-
турного единства. И в центре этого един-
ства – он, поэт Пушкин. Какая захватыва-
ющая, какая вдохновляющая перспектива!

Больше двух веков спорят критики, 
литературоведы и идеологи всех мастей 
о предпоследней строфе:

И долго буду тем любезен я народу,
Что чувства добрые я лирой пробуждал,
Что в мой жестокий век восславил 
я Свободу
И милость к падшим призывал.
Жуковский ее переделывал; историки 

литературы восстанавливали… Пушкин 
в 1836 г. будто возвращается к риторике 
юности – к оде «Вольность» [13, с. 263–
266], посланию «К Чаадаеву» [13, с. 276–
277]. Вот и «Свобода» с прописной буквы 
явилась. Не стоит спорить о «чувствах до-
брых»: это наверняка про человечность, 
противопоставленную «жестокому веку». 

Мандельштам назовет двадцатый век 
«волкодавом» [14, с. 296]. По сравнению 
с ним, век Пушкина кажется вегетариан-
ским. И разве не очевидно, что призвание 
поэта – быть на стороне человечности? 

Э.Багрицкий напишет о ХХ в.: 
Оглянешься – а вокруг враги;
Руки протянешь – и нет друзей;
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Но если он скажет: „Солги“, – солги,
Но если он скажет: „Убей“, – убей [15, 
с. 199]. 
Не так Пушкин представлял себе мис-

сию поэта. Но что для него «Свобода» 
в 1836 г.? Если это аллюзия на его стихот-
ворение «Вольность» (1817), то именно 
в нем мы найдем, может быть, одни из са-
мых «гуманных» пушкинских строк, обра-
щенных к тогда еще живому Наполеону: 

Самовластительный злодей! 
Тебя, твой трон я ненавижу, 
Твою погибель, смерть детей 
С жестокой радостию вижу [13, с. 265].
Вот такие «добрые чувства»… Сейчас 

можно сказать с определенностью, что в ис-
кусстве эстетика не обязана идти нога в ногу 
с этикой, но не значит, что они никак не свя- 
заны. Рассуждая об этом, легко впасть в по-
шлый дидактизм (поэзия учит добру) или де-
шевый снобизм (поэзия выше морали). Если 
избегать того и другого, надо вспомнить 
и Пушкина раннего – с его ультрадекабриз-
мом, и вступившего в 1826 г. в диалог с Ни-
колаем («В надежде славы и добра / Гляжу 
вперед я без боязни…» [6, с. 15]), и позднего 
(«Из Пиндемонти») [6, с. 209].

Конечно, в пушкинском «Памятнике» 
речь идет об искусстве, но и о политике 
тоже. Об архетипе поэта, но также о Ни-
колае и декабристах. О предельно общих 
и абсолютно конкретных вещах. Это про-
изведение – итог, который объединяет все. 

Но главный парадокс – в последней 
строфе: 

Веленью божию, о муза, будь послушна, 
Обиды не страшась, не требуя венца; 
Хвалу и клевету приемли равнодушно 
И не оспоривай глупца [6, с. 211].
В стихотворении все говорит о диалогах 

(следуем по строфам): рукотворных и неру-
котворных памятников, поэтов настоящего 
и будущего, культур, и власти. И вдруг – 
отказ от диалога? «Памятник нерукотвор-
ный» – на века, и вдруг – отказ от «венца»? 
Но не идет ли здесь речь о другом, более 
важном для поэта, чем с современниками, 

диалоге? «Веленью божию, о муза, будь по-
слушна…» – вот с кем призван говорить 
поэт – с Богом. И это единственный ди-
алог, в котором он не вещает, а слушает. 
И тогда поэт, конечно, – пророк. 

Все библейские пророки – великие поэты. 
Потому и были поэтами, что передавали 
слово Божье – не свое. И оторвать поэти-
ческое от переданного пророкам Богом со-
держания не стоит даже пытаться. Но ведь 
не древнееврейским же языком говорил 
Бог с пророками, не русским – с Пушки-
ным… И поэтому поэт обязан быть масте-
ром. Сначала – услышь, потом – сформули-
руй на том языке, на котором тебя поймут, 
не соври ни в чем, не допусти фальшивой 
ноты. А после этого можно и на памят-
ник претендовать. Не из бронзы – проч-
ней бронзы. 

В заключение отметим: опыт показал, 
что на описанную выше работу с обуча-
ющимися оказывается достаточно двух 
уроков (лучше сдвоенных). Дальше сле-
дует предложить им на выбор задания, 
большинство из которых могут стать  
проектными.

1. Составьте иллюстрированный сбор-
ник, поместив в него как можно больше 
произведений или их фрагментов, свя-
занных с мотивом памятника и посмерт-
ной славы. 

2. Создайте самостоятельно сценарий 
литературной композиции по мотивам 
произведений, в которых звучит тема по-
смертной славы поэта. Осуществите по-
становку этой композиции в вашей школе 
или запишите ее на видео.

3. Придайте сравнительному анализу 
четырех «Памятников» вид таблицы или 
кластера, в которых были бы наглядно 
отражены различные решения поэтами 
одних и тех же вопросов.

4. Составьте подробный историко-ли-
тературный комментарий к одному из из-
ученных на занятии текстов. 

5. Напишите эссе «Хочу ли я быть глуп-
цом?», взяв в качестве эпиграфов строки 
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из Г.Р.Державина («И презрит кто тебя, 
сама их презирай») и А.С.Пушкина  
(«И не оспоривай глупца»). 

Возвращаясь к началу статьи, отметим, 
что такие задания, как и большинство во-
просов, приведенных в основном тексте, 
направлены не столько на расширение по-
лей читательских, культурных, ценностных 
ориентаций школьников (или, например, 
молодых учителей), сколько на налажива-
ние связей между отдельными «локаци-
ями» в этих полях. А это, на наш взгляд, 
и есть основная задача педагога, который 
сейчас является не носителем и передатчи-
ком информации, а незаменимым помощ-
ником ученика в выработке ценностного 
отношения к фактам культуры.
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"Not-Made-by-Hands" poetic monuments in the field of senior 
school students' reading orientations
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Petersburg State University; vadim_pugach@mail.ru

Abstract. The article is devoted to the formation of an adequate field of reading orientations among 
senior school students. Using the example of the analysis of the well–known lyrical plot about the "not 
made by hands" monument, embodied at different times in the poems of Horace, Lomonosov, Derzhavin, 
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the author of the article shows how to build connections between individual poetic works on the principle 
of comparison and opposition (in the course "Author – Hero – Reader" for senior school students).

Key words. Field of reading orientations, cultural orientations, course "Author – Hero – Reader", 
analysis of the poetic text, fact of culture, genre of the ode.
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Этническая толерантность и ее формирование 
у младших школьников: театр народных сказок
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Аннотация. В статье рассматривается понятие этнической толерантности. Представ-
лена авторская программа «Театр народных сказок», цель которой − формирование у млад-
ших школьников представлений о многообразии народов с разными культурными особенно-
стями, о важности дружбы между ними, этнической толерантности посредством включения 
элементов театрализации народных сказок во внеурочный процесс. С помощью диагностики 
актуального уровня этнической толерантности третьеклассников средней школы № 145 г. 
Красноярска обоснована эффективность данной программы.

Ключевые слова. Этническая толерантность, младшие школьники, внеурочная деятель-
ность, театр народных сказок, диагностика актуального уровня этнической толерантности.

Формирование у молодого поколения 
россиян этнической толерантности яв-
ляется одной из главных воспитательных 
задач, так как Россию населяют много-
численные народы (более 190) с различ-
ными традициями, обычаями, вероиспо-
веданием. 

Толерантность в социологии опреде-
ляется как качество, состоящее в умении 
и готовности уважать и принимать разли-
чия во мнениях, культуре, религии, наци-
ональности [1]; в философии − это цен-
ностная ориентация, терпимость к иному 
мировоззрению, образу жизни, поведе-
нию и обычаям [2]; в психологии − способ-
ность индивида, позволяющая успешно 
адаптироваться и развивать взаимоотно-
шения с собой и окружающим миром [3].

По-разному трактуется этническая то-
лерантность, например, как «сложное 
установочное образование личности», вы-
ражающееся «в терпимости к чужому об-
разу жизни, чужим обычаям, традициям, 
нравам, иным чувствам, мнениям и идеям» 
(Е.И.Шлягина); «терпимое отношение эт-
нической общности или ее представителя 

к любой инаковости: ценностям, нормам, 
образу жизни, поведению, традициям, 
чувствам, мнениям, идеям, убеждениям» 
(В.И.Шпунтов); специфическая черта на-
ционального характера того или иного 
народа, его менталитета, которая выра-
жается в терпимости, согласии, готов-
ности к конструктивному решению воз-
никающих проблем в межнациональных 
отношениях (Е.А.Самсонова, Е.Ю.Юди- 
на); готовность или неготовность взаи-
модействовать с представителями иных  
национальностей (О.Б.Истомина); «отсут-
ствие негативного отношения к иной эт-
нической культуре», наличие ее «позитив- 
ного образа» (Н.М. Лебедева, Т.Г.Стефа- 
ненко) и т.п.[4].

К сожалению, в разные эпохи попытки 
того или иного народа сохранить этни-
ческую толерантность, свои культурные 
ценности, традиций часто подавлялись 
экстремальным действиям других наро-
дов, например, так было в 16−17 вв., когда 
европейские колонизаторы и их потомки 
уничтожили большую часть коренного 
населения Северной и Южной Америки. 
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Чтобы не повторять ошибки прошлого 
сегодня, это качество нужно формиро-
вать в детстве: в семье, в детском саду, 
в школе (на уроках и во внеурочной де-
ятельности), начиная с младших клас-
сов. Знакомство ребенка уже в раннем 
возрасте с этническим разнообразием 
нашей страны, с культурными и наци-
ональными особенностями, праздниками, 
обычаями и традициями, религиями на-
родов, проживающих на ее территории, 
формирует уважение, терпимость к пред-
ставителям иных культур и национально-
стей, умение ценить чужие обычаи и тра-
диции, способность понимать и уважать 
взгляды и убеждения других людей, дру-
жить и сотрудничать с ними. Это укре-
пляет также и любовь к своему Отечеству, 
способствует восприятию мира как еди-
ного целого. 

На формирование этнической толерант-
ности у младших школьников направ-
лена учебная и внеурочная деятельность, 
в частности, школьного театра.

Мы разработали программу «Театр на-
родных сказок» [5], которая в 2024 г. была 
апробирована в средней школе № 145 г. 
Красноярска. Респондентами стали уча-
щиеся третьих классов (всего 51 чел.) − 
дети разных национальностей, в том числе 
представители эвенкийского, китайского, 
киргизского, таджикского народов.

Цель программы − воспитание у млад-
ших школьников этнической толерант-
ности посредством включения элементов 
театрализации народных сказок во внеу-
рочный процесс. Задачи − с помощью те-
атра народных сказок познакомить обу-
чающихся с этническим разнообразием 
народов мира и России, с их культур-
ными особенностями, представлениями 
о нравственности; улучшить коммуника-
цию в детском коллективе. 

Программа предусматривает проведе-
ние два раза в неделю внеурочных заня-
тий (всего − 12, каждое длится 45 минут), 
на которых осуществляется подготовка 

к театрализации и театрализация сказок 
народов мира, России. Выбор произведе-
ний можно варьировать, ориентируясь 
на национальности учеников. В нашем 
случае это эвенкийская сказка «Медведь 
и бурундук», китайская − «Семейная дра-
гоценность», киргизская − «Дружба – ве-
ликое счастье» и таджикская − «Листо-
чек и комочек».

На первом занятии третьеклассники 
узнают о традициях и обычаях народа, 
создавшего сказку «Бурундук и медведь», 
получают представления о его культуре 
и фольклоре. Этому способствует про-
смотр видеофрагментов документаль-
ного фильма об эвенках, мультфильма 
по мотивам сказки, слушание народных 
колыбельных песен. Дети знакомятся  
с сюжетом.

Жили в лесу по соседству бурундук 
и медведь. Медведь проснулся после зим-
ней спячки и пошел искать еду, однако 
не смог найти ничего, кроме горькой коры 
и нескольких почек. Хотел своротить 
пень, но сил не хватило. Из-под пня вы-
скочил бурундук и спросил медведя, почему 
тот такой сердитый, медведь ответил, 
что хочет есть. Тогда бурундук поделился 
с ним своими припасами: орехами и слад-
кими кореньями. Медведь поел и подо-
брел. Он похвалил бурундука и погладил 
его по спине лапой. С тех пор на спине 
бурундука − темные полоски от когтей.

Главное, что должны понять школьни- 
ки, − нужно быть внимательными 
друг другу, помогать другим, делиться  
благами. 

На втором занятии дети «погружа-
ются» в сюжет, взаимодействие с персона-
жами способствует формированию у них 
эмпатии, выражению эмоций. Участники 
спектакля осваивают начальные основы 
актерского мастерства, учатся выражать 
мысли и чувства через мимику, жесты, 
речь. Каждый учащийся вырезает из бу-
маги своего персонажа, раскрашивает его, 
украшает.
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На третьем (заключительном) заня-
тии устанавливаются декорации, демон-
стрируется спектакль, после просмотра 
которого ребята отвечают на вопросы, 
выявляющие, как понято содержание 
сказки, чему она учит. Дети с помощью 
педагога приходят к выводу, что нужно 
помогать друзьям и всем, кто в этом нуж-
дается, уважительно и доверительно от-
носиться друг к другу, прощать ошибки.

Сюжет китайской сказки «Семейная дра- 
гоценность» таков: кузнец приучал ле-
нивого сына к труду, пообещав ему за ра-
боту отдать сундук с драгоценностями. 
Когда сыну удалось заработать собствен-
ные деньги, отец, передал ему этот сун-
дук с семейной драгоценностью, которой 
оказались рабочие инструменты. 

Таджикская сказка «Листок и комочек» 
рассказывает о дружбе и взаимопомощи 
легкого и воздушного Листочка и непо-
воротливого Комочка. 

Жили-были Листок и Комочек, кото- 
рые очень дружили и не могли друг без  
друга. Листок помогал другу, укрывая его 
от дождя и сильного ветра. Лиса позави-
довала такой дружбе и наврала друзьям, 
что они обманщики. Разлучившись из-за 
этого, Листок и Комочек чуть не по-
гибли. Они поняли, что не правы, и больше 
не расставались.

В киргизской сказке «Дружба – вели-
кое счастье» повествуется об отце и его 
девяти сыновьях.

Старый отец был умен и мудр, но де-
вять его сыновей вели себя эгоистично 
и жестоко по отношению друг к другу. 
Старик решил научить детей ценить 
дружбу и жить в мире. Он принес домой 
девять крепких хворостин и предложил 
сыновьям сломать их. В одиночку с зада-
чей никто не справился. Тогда отец объ-
яснил роль единства и важность дружбы 
между людьми. Сыновья стали жить 
дружно, уважая и поддерживая друг друга. 

На всех занятиях младшие школьники 
знакомились с культурой народов, соз-

давших сказки (смотрели видеофраг-
менты об этом, слушали народные песни 
и т.п.); отвечали на вопросы о смысле 
прочитанного, об отношениях героев; го-
товили декорации, участвовали в спекта-
клях и, главное, − учились толерантности.

Дети поняли, что в сказках разных на-
родов, много общего: они учат проти-
востоять злу, лжи, хитрости, эгоизму, 
жестокости; воспитывают доброжела-
тельность, дружелюбие, уважение, умение 
оказать дружескую помощь в трудный 
момент, терпение и терпимость, доброе 
отношение к другим людям. Такое по-
нимание составляет основу формирова-
ния и развития у младших школьников  
толерантности.

О целесообразности проведения цикла 
занятий по программе «Театр народных 
сказок» свидетельствует проведенная ди-
агностика актуального уровня этниче-
ской толерантности. В ней участвовали 
контрольный 3-й класс (КГ − 26 чел.), где 
дети не обучались по данной программе, 
и экспериментальный 3-й класс (ЭГ−  
25 чел.), где обучались. 

В ходе измерения использовались 
опросники «Незаконченные предложе-
ния» [6]; У.А.Кухаревой «Диагностика 
толерантного поведения» [7]; Г.У.Сол- 
датовой, С.В.Рыжовой «Типы этнической 
идентичности» [8].

Метод незаконченных предложений по-
зволил выявить представления учащихся 
об этнических группах, традициях, куль-
турных особенностях разных народов, 
проживающих на территории России.

Вот несколько из 16 фраз, которые 
предлагаются, чтобы закончить предло-
жение. 

Толерантность означает… 
а) терпимость к несправедливости, отказ 

от своих убеждений, навязывание своих 
убеждений другим людям;

б) умение подстраиваться под другого 
человека, идти ему на уступки, снисходи-
тельное отношение к другим людям;
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в) терпимость к иному мировоззрению, 
образу жизни, поведению и обычаям.

Россия – многонациональная страна, 
что обогащает ее культуру. Я с этим …

а) совершенно не согласен;
б) полностью согласен;
в) почти согласен, скорее всего, это так.
На территории РФ проживают люди 

разных национальностей, в том числе…
а) русские, украинцы, белорусы;
б) ненцы, мордва, цыгане, коми, татары, 

удмурты, чеченцы, башкирцы и многие 
другие;

в) красноярцы, москвичи, тверяне, ир-
кутяне, санкт-петербуржцы.

Россияне − это …
а) граждане России;
б) только русские;
в) граждане, проживающие рядом с Мо-

сквой, Санкт-Петербургом, Нижним Нов-
городом.

К русским народным относятся сказки …
а) «Красная Шапочка», «Дюймовочка», 

«Белоснежка»;
б) «Колобок», «Теремок», «Мальчик-с-

пальчик»;
в) «Гуси-лебеди», «Жихарка», «Каша 

из топора».
Подобные задания выявляют степень 

правильности понимания понятий «толе-
рантность», «этническая толерантность», 
«национальность»; осведомленность / не-
осведомленность о многонациональном 
населении нашей страны, традициях, об-
рядах и обычаях разных народов; знания 
сказок разных народов. 

Результаты показали, что слабые пред-
ставления и о своем, и о других этносах 
имеют 4 (16%) респондента ЭГ и 5 (20%) 
респондентов КГ. Такие дети не знают 
традиций, обрядов, сведений о культур-
ной жизни в РФ (например, к русским 
обрядам относят чистку зубов, а празд-
ник «Иван Купала» соотносят с культу-
рой цыган). 

16 (64%) школьников ЭГ продемонстриро-
вали средний уровень знаний о своей и чу-

жой культуре (описания других этнических 
групп часто неточные; не знают культурной 
жизни Красноярска, думают, что в этом го-
роде находятся Большой и Мариинский теа-
тры). У 15 учащихся (56%) КГ − средние по-
казатели знаний о толерантности, этносах, 
обычаях; их осведомленность о культурном 
многообразии мира ограничиваются наци-
ональным составом класса и массируемыми 
в СМИ национальностями. 

Высокий уровень сформированности 
знаний учащихся о толерантности и ее 
роли в жизни наблюдается у 5 (20%) обу-
чающихся ЭГ и 6 (24%) КГ. Во время анке-
тирования они давали верные ответы, ко-
торые соответствовали действительности.

Методика У.А.Кухаревой «Незакончен- 
ные предложения. Диагностика толе-
рантного поведения» позволяет иссле-
довать уровень сформированности то-
лерантности (этнической, социальной, 
общий, в группе). Шесть незаконченных 
предложений воспроизводят проблем-
ные ситуации, учащимся необходимо 
назвать свое эмоциональное отношение 
к каждой ситуации. Отрицательный ре-
зультат проявляется, если в ответе при-
сутствуют агрессия (0 баллов), равноду-
шие и нетактичное отношение (1 балл). 
Положительный результат проявляется, 
если в ответе есть признание прав и при-
сутствия (3 балла); помощь, сочувствие,  
интерес (4 балла).

В результате в ЭГ у 9 (38%) младших 
школьников выявлен высокий уровень 
сформированности этнической толерант- 
ности (некоторые респонденты созна-
тельно отказываются от суждения о че-
ловеке, считают все народности равно-
значными); у 13 (50%) − средний уровень, 
что свидетельствует о невыраженной сте-
пени интереса, эмпатии, уважения, вы-
страивании отношений со своей позиции; 
у троих (12 %) − низкий уровень.

В КГ у 14 (54%) младших школьников −  
высокий уровень сформированности эт-
нической толерантности, у 11 (42%) − сред-
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ний, у одного (4%) − низкий, что указывает 
на возможное проявление враждебных ре-
акций к другим этносам. 

Следует отметить, что используемый 
опросник не вызвал трудностей в приме-
нении, проблемные ситуации учащимся 
были понятны. 

Дальнейшее измерение актуального 
уровня этнического самосознания и из-
менений в нем в условиях межэтнической 
напряженности проводилось с помощью 
методики Г.У.Солдатовой, С.В.Рыжо- 
вой, суть которой заключается в пред-
ставлении высказываний от своего лица 
(например, «Я – человек, который…»), 
касающихся проблем этнического харак-
тера и культурных аспектов. Перед млад-
шими школьниками ставилась задача вы-
брать одно из высказываний («Согласен», 
«Скорее согласен», «В чем-то согласен, 
в чем-то нет», «Скорее не согласен», «Не 
согласен»), которое перекликается с их 
личными взглядами. 

На рисунке 1 (стр.65) подробно проил-
люстрирована интерпретация данных, со-
бранных в ходе оценки этнического само-
сознания и изменений в нем в условиях 
межэтнической напряженности на ос-
нове средних показателей. Представлены 
шкалы, соответствующие следующим ти-
пам этнической идентичности:

− этнонигилизм – форма гипоидентич-
ности, которая характеризуется отходом 
от собственной этнической группы и по-
исками социально-психологических ниш 
не по этническому критерию; 

− этническая индифферентность – раз-
мывание этнической идентичности, вы-
ражающаяся в безразличии, пассивном 
участии; 

− норма (позитивная этническая иден-
тичность) − нормальное состояние, когда  
человек положительно относится и к сво- 
ему, и к другим народам; выражается в го- 
товности учащихся взаимодействовать 
в любом виде деятельности, активном 
участии в мероприятиях; 

− этноэгоизм − интересы одной этниче-
ской группы приобретают первостепен-
ную ценность, по сравнению с другими 
интересами и потребностями; может 
включать напряженность и раздражение 
при общении с представителями других 
этнических групп; 

− этноизоляционизм − предпочте-
ние окружения только из представите-
лей своей национальности, убежден-
ность в превосходстве своего народа над  
другими; 

− этнофанатизм − проявление нега-
тивного отношения к нормам и ценно-
стям других этносов, обесценивание их.

Результаты диагностики показали, 
что позитивная этническая идентич-
ность (норма) характерна для большин-
ства учащихся обеих групп, что позволяет 
рассматривать ее как фактор стабильно-
сти в мирном межкультурном взаимо-
действии.

Также респонденты обеих групп де-
монстрируют норму этнической толе-
рантности. Об этом свидетельствует их 
стремление к активному участию, взаи-
модействию в школьных мероприятиях 
за счет положительного отношения к дру-
гим народам. 

Для некоторых детей характерен уро-
вень этнического самосознания с при-
знаками индифферентности и этнониги-
лизма. Этнонигилистические тенденции 
могут выражаться у учащихся разных на-
циональностей в собственном ощущении 
этнической неполноценности, неактуаль-
ности, поэтому такие дети демонстри-
руют свою независимость от этнического 
феномена, отказываются от изучения род-
ного языка, культуры и истории своего 
народа.

У школьников также имеются выра-
женные показатели по шкале этноизо-
ляционизма, что определяет их убеж-
денность в превосходстве своей нации, 
они негативно относятся к межэтническим  
союзам. 
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Учащиеся с показателями по шкалам 
этноэгоизма, этнофанатизма проявляют 
признаки интолерантного, конфликтного 
поведения, избегание контактов с пред-
ставителями иных культур, склонность 
к формированию стереотипов о других 
этнических группах и их культуре.

После участия третьеклассников в театре 
народных сказок в обоих классах был из-
мерен уровень сформированности знаний 
респондентов о толерантности (Рисунок 2).

Полученные результаты показывают, 
что реализация программы внеурочной 
деятельности «Театр народных сказок» 
позволила в контрольном классе суще-
ственно увеличить уровень знаний о то-
лерантности (до 76%); в эксперименталь-
ном классе − уменьшить низкий уровень 
знаний о толерантности (до 0%). 

В обоих классах были проведены итого-
вые диагностические измерения уровня 
сформированности толерантности по ме-

Рис. 2. Измерение уровня знаний об этнической толерантности  
в экспериментальном и контрольном классах / Fig. 2. Measuring the level  
of knowledge about ethnic tolerance in the experimental and control groups

Рис. 1. Измерение актуального уровня этнического самосознания  
и изменений в нем в условиях межэтнической напряженности в обеих группах 

по методике Г.У.Солдатовой, С.В.Рыжовой / Fig. 1. Measuring the current level  
of ethnic identity and changes in it in the context of interethnic tension in both groups 

according to the methodology by G.U.Soldatova, S.V.Ryzhova
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тодике У.А.Кухаревой «Незаконченные 
предложения» (Рисунок 3).

Высокий уровень сформированности 
толерантности выявлен в ЭГ у 14 (54%) 
учащихся и в КГ− у 17 (67%). Средний 
уровень определен в ЭГ у 10 (41%) обу-
чающихся, в КГ − у 8 (29%). Отметим: эти 
дети готовы проявлять эмпатию ситуа-
тивно, для них важны их собственные пе-
реживания. Низкий уровень имеют 1 (4%) 
учащихся в ЭГ и 1 (4%) − в КГ.

С помощью методики У.А.Кухаревой 
также проведено измерение сформиро-
ванности этнической и социальной то-
лерантности у респондентов обеих групп 
(Рисунок 4, с.68).

На рисунке видно, что низкий уровень 
сформированности этнической толерант-
ности только у одного респондента из ЭГ 
и у одного из КГ. 

Средний уровень − у 7 (29%) учащихся 
ЭГ и у 11 (43%) КГ. Такие дети имеют 
представления об этнической толерант-
ности; называют знакомые им националь-
ности, знают и могут охарактеризовать 
их культурные особенности; выражают 

(хотя и незначительно) интерес, эмпатию, 
уважение к одноклассникам, являющихся 
представителями других этносов. 

Высокий уровень − у 17 (67%) респонден-
тов ЭГ и у 14 (55%) КГ. Дети обладают доста-
точно широкими для их возраста знаниями 
об этнической толерантности; могут назвать 
многие национальности, знают их тради-
ции разных народов; проявляют уважение 
к другим этносам, любознательность, приня-
тие различий между людьми; активно выра-
жают желание участвовать в мероприятиях, 
направленных на укрепление межкультур-
ного диалога и взаимопонимания. 

В заключение сделаем выводы. Этническая 
толерантность в начальной школе может 
формироваться на урочных и внеурочных 
занятиях, проводимых в разных формах. 
Одной из эффективных форм внеуроч-
ной деятельности является школьный те-
атр с использованием сказок народов, пред-
ставители которых обучаются в классе. 

Если мероприятия по формированию  
этнической толерантности младших 
школьников в многонациональных клас-
сах проводиться не будут, то в лучшем слу-

Рис. 3. Измерение уровня сформированности толерантности  
в экспериментальной группе и контрольной группе / Fig. 3. Measuring the level 

of tolerance formation in the experimental and control groups
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чае ее показатель сохранится на среднем 
уровне, в худшем – уменьшится до пре-
обладания низкого, что может повлиять 
на образовательный процесс в целом. 

Следует отметить, что со школьным те-
атром нужно сочетать и другие формы 
внеурочной деятельности: посещение вы-
ставок и музеев, межкультурных меропри-
ятий, участие в традиционных праздниках 
народов мира и т.п. Это позволит млад-
шим школьникам лучше узнать обычаи, 
традиции, культуру своего и других наро-
дов, что благоприятно отразится на фор-
мировании этнической толерантности.
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Abstract. The article discusses the concept of ethnic tolerance. The author's program "Folk Tale The-
ater" is presented, the purpose of which is to form among younger schoolchildren the ideas about the di-
versity of peoples with different cultural characteristics, the importance of friendship between them, 
and ethnic tolerance by including elements of theatrical folk tales in the extracurricular process. The ef-
fectiveness of this program has been substantiated by diagnosing the current level of ethnic tolerance 
among third-graders at secondary school No. 145 in Krasnoyarsk.

Key words. Ethnic tolerance, primary school students, extracurricular activities, folk tale theater, di-
agnostics of the current level of ethnic tolerance.

REFERENCES
1. Osipov G.V., Moskvichev L.N. Sociologicheskij slovar`[A sociological dictionary]. Moscow, 

2008. 532 p. 
2. Kemerov V.E. Sovremenny`j filosofskij slovar` [Modern philosophical dictionary.]. Moscow, 

2004. P. 726.
3. Soldatova G.U., Shajgerova L.A. Psixodiagnostika tolerantnosti lichnosti [Psychodiagnostics 

of personality tolerance]. Moscow, 2008. 172 p.
4. Yudo A.V. Podxody` k opredeleniyu ponyatiya e`tnicheskoj tolerantnosti [Approaches to the def-

inition of the concept of ethnic tolerance]. Available at: https:// cyberleninka.ru/ article/n/podhody-
k-opredeleniyu-ponyatiya-etnicheskoy-tolerantnosti.

5. Goryunova E.V. Teatr narodny`x skazok kak sredstvo formirovaniya e`tnicheskoj tolerantnosti 
mladshix shkol`nikov v mnogonacional`nom klasse: magisterskaya dissertaciya [Theater of folk 
tales as a means of forming ethnic tolerance of younger schoolchildren in a multinational classroom: 
master's thesis]. Available at: https://docviewer. yandex.ru/ view/2018279704/?page=1.

6. Demerchyan V.A. Metod nezakonchenny`x predlozhenij, predlozhenny`j vpervy`e F.Gal`tonom  
i razvitogo vposledstvii K.Yungom, E`.Krepelinom, V.Vundtom, A.R.Luriya i dr. [The method 
of unfinished sentences, proposed for the first time by F.Galton and subsequently developed K.Jung, 
E.Kraepelin, V.Wundt, A.R.Luria, and others]. Obrazovatel`naya social`naya set` nsportal.ru [Edu-
cational Social Network nsportal.ru]. Available at: https://nsportal.ru/vuz/psikhologicheskie-nauki/
library/2022/02/28/metod-nezakonchennyh-predlozheniy-predlozhennyy.

7. Siverczova U.A. Proektivnaya metodika Kuxarevoj U.A. «Diagnostika mezhlichnosny`x ot-
noshenij» [The projective methodology of Kukhareva U.A. "Diagnostics of interpersonal relations"]. 
Available at: https://nsportal.ru/shkola/psikhologiya/library/2014/05/27/proektivnaya-metodika-
kukharevoy-ua-diagnostika. 

8. Soldatova G.U., Ry`zhova S.V. Tipy` e`tnicheskoj identichnosti [Types of ethnic identity]. // 
Psixodiagnostika tolerantnosti lichnosti [Psychodiagnostics of personality tolerance. Moscow, 2008. 
P. 140−146.

Submitted – January 19th, 2025



70 Педагогика № 2, 2026 / Pedagogics No. 2, 2026

Просветительская деятельность регионального 
педагогического вуза: традиции и инновации

Лобанова Ольга Борисовна − канд. пед. наук, доцент, Лесосибирский педагогический 
институт – филиал Сибирского федерального университета (Лесосибирск, Россия); 
olga197109@yandex.ru

Шмульская Лариса Степановна − канд. филол. наук, доцент, Лесосибирский 
педагогический институт – филиал Сибирского федерального университета (Лесосибирск, 
Россия); larisast1997@yandex.ru

Аннотация. В статье на примере Лесосибирского педагогического института рассматри-
ваются просветительская деятельность регионального педагогического вуза. На основе ар-
хивных источников в историческом контексте характеризуются основные направления, 
формы и особенности развития этой деятельности в советский период. Показаны сочета-
ние традиций и инноваций в ее организации в постсоветское время и в наши дни, влияние 
на роль вуза в жизни сибирского региона.

Ключевые слова. Лесосибирский педагогический институт, региональный вуз, культурно-
просветительская деятельность, культурно-исторические и научные знания, агитационно-
массовая работа, популяризация науки, традиции и инновации.

Социально-экономические и политиче-
ские реалии жизни современной России 
диктуют необходимость формирования 
у подрастающего поколения «системных 
знаний о месте Российской Федерации 
в мире, ее исторической роли, террито-
риальной целостности, культурном и тех-
нологическом развитии, вкладе страны 
в мировое научное наследие и форми-
рование представлений о современной 
России, устремленной в будущее» [1]. 
Особую роль в сохранении и укрепле-
нии традиционных духовно-нравствен-
ных ценностей, т.е. нравственных ори-
ентиров, формирующих мировоззрение 
граждан России, играет просветитель-
ская деятельность, которая в законе «Об 
образовании в Российской Федерации» 
трактуется как «осуществляемая вне ра-
мок образовательных программ деятель-
ность, направленная на распространение 
знаний, опыта, формирование умений, 
навыков, ценностных установок, компе-
тенции в целях интеллектуального, ду-

ховно-нравственного, творческого, фи-
зического и (или) профессионального 
развития человека, удовлетворения его 
образовательных потребностей и инте-
ресов и затрагивающая отношения, регу-
лируемые настоящим Федеральным зако-
ном и иными нормативными правовыми 
актами Российской Федерации» [2]. 

Отметим, что в советское время куль-
турно-просветительская работа была 
«мощным орудием партии в идейно-по-
литическом и эстетическом воспитании 
детей и взрослых. Средством приобще-
ния всех слоев населения к сокровищам 
советской и мировой культуры, важней-
шим фактором развития творческих спо-
собностей масс, средством повышения 
роли трудящихся в создании духовных 
ценностей страны» [3, с. 54]. 

Особую роль в организации просве-
тительской деятельности всегда играли 
образовательные учреждения разного 
уровня. Цель статьи − проанализиро-
вать опыт включенности регионального 
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сибирского вуза в культурно-просвети-
тельский процесс, развернутый в стране 
в советский период, и проследить продол-
жение традиций просветительства в XXI 
в. Определенный интерес представляют 
просветительская работа, проведенная 
в Лесосибирском педагогическом инсти-
туте1 в прошлом, и трансформация име-
ющегося опыта на современном этапе. 
Стоит отметить, что в первые десятилетия 
своей деятельности наш институт был 
самым северным вузом Красноярского  
края. 

Основы просветительской деятельно-
сти вуза закладывались в 1940−50-е гг. 
Именно тогда стали формироваться ее 
основные направления: распространение 
культурно-исторических знаний, популя-
ризация научных знаний, агитационно-
массовая работа, педагогическое просве-
тительство.

В 1940-е гг. ключевым направлением 
было распространение культурно-
исторических знаний. Преподаватели 
Енисейского учительского института  
с 1942 г. тесно сотрудничали с региональ-
ной газетой «Енисейская правда», которая 
популяризировала знания для широкой 
сибирской общественности. Публикации 
носили разноплановый характер: расска-
зывали о жизни и творчестве отечествен-
ных и зарубежных писателей-классиков, 
развитии образования в стране и реги-
оне (о государственной образователь-
ной политике, об особенностях организа-
ции работы школ в годы войны в Сибири;  
о проблемах подготовки педагогических 
кадров в военное и послевоенное время; 
создании санаторных групп при детских 
садах г. Енисейска; организации летнего 
отдыха детей Енисейского района и т.п.); 
освещали значимые события и др. Выпол-
нялась особая миссия – популяризиро-
вать на страницах газеты профессию пе-

1 В 1940 г. открыт Енисейский учительский институт с двухлетним курсом обучения, кото-
рый в 1954 г. стал Енисейским государственным педагогическим институтом.

дагога, подчеркивая ее важность и статус 
в советском обществе [4, с. 2]. 

Еще одной популярной и востребован-
ной формой культурно-исторического 
просветительства было чтение научно-
популярных лекций не только для сту-
денчества, но и для жителей города Ени-
сейска и Енисейского района. Тематика 
лекций отражала особенности времени: 
«800-летие Москвы», «Молодая гвардия», 
«Тридцать лет Октября», «Достижения на-
уки и техники за 30 лет», «Культура и веж-
ливость», «Об улучшении материального 
положения в стране» и т. п. [5, с. 2].

В 1950-е гг. в культурно-историческом 
просвещении участвовал организованный 
в Енисейске при районном доме культуры 
вечерний университет культуры. Также 
члены общества по распространению по-
литических и научных знаний два раза 
в неделю выступали перед слушателями 
университета с лекциями на различные 
темы: «История города Енисейска», «Герой 
нашего времени», «Основные задачи семи-
летнего плана», «Жизнь В.И.Ленина – ве-
ликий пример для молодежи» и др. [6, с. 3]. 

В этот период многие преподаватели ин-
ститута стали внештатными корреспон-
дентами городской газеты «Енисейская 
правда», в которой появились новые ру-
брики, освещающие значимые события 
сибирского края и вклад отдельных лич-
ностей в его развитие. Например, в ру-
брике «Наши земляки» публиковались ма-
териалы об известных людях Сибирского 
края (о писателе С.В.Сартакове, револю-
ционерах Г.С.Вейнбаум, А.Г.Перенсон, 
А.Лебедевой); ключевых исторических 
событиях (жизни декабристов в сибир-
ской ссылке, событиях гражданской во-
йны в Енисейской губернии и пр.). 

В Енисейском государственном педа-
гогическом институте организовывались 
читательские конференции, посвящен-
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ные классикам отечественной литера-
туры и современным авторам (например,  
1958 г. состоялась читательская конфе-
ренция по рассказу М.А.Шолохова «Судь- 
ба человека», в 1959 г. − по роману В.А.Ко- 
четова «Братья Ершовы»). Перед началом 
мероприятий участников знакомили с но-
винками советской литературы, представ-
ленными на книжных выставках. 

В этот период в просветительской ра-
боте вуза формируется новое направле-
ние − популяризация научных знаний 
среди широких масс населения. Препо-
даватели организовывали лектории, вы-
ступали с докладами на предприятиях, 
в школах, с лекциями − от общества 
«Знание» (Всесоюзное общество по рас-
пространению политических и научных 
знаний). Институт оказывал большую по-
мощь в подготовке культпросветработни-
ков районов: организовывались секцион-
ные занятия, на которых преподаватели 
делились опытом проведения просвети-
тельских мероприятий [7, с. 2]. 

Сотрудники института стали актив- 
но включаться в агитационно-массовую 
работу. Так, заведующий кафедрой марк-
сизма-ленинизма руководил теоретиче-
ским семинаром пропагандистов г. Ени-
сейска и был лектором горкома КПСС. 

Студенты-комсомольцы и препода-
ватели совершали лыжные агитпоходы 
и агитпробеги в деревни и села Енисей-
ского и Казачинского районов Краснояр-
ского края, где выступали с докладами, 
проводили концерты художественной са-
модеятельности. Эти мероприятия были 
посвящены выборам в Верховный Совет 
РСФСР и местные Советы депутатов тру-
дящихся, Конституции СССР, ХХ Съезду 
КПСС и другим знаковым политическим 
событиям и датам. 

Накопленный опыт позволил сфор-
мировать еще одно направление – пе-
дагогическое просветительство. На базе 
Енисейского педагогического института 
ежемесячно проводились занятия роди-

тельского лектория: доклады о роли ро-
дителей в воспитании, художественная 
самодеятельность, в которой принимали 
участие школьники и студенты. Происхо-
дил «живой обмен мнениями» о «совмест-
ной работе семьи и школы», родители 
узнавали «много ценного о правильном 
воспитании детей» [8, с. 2]. 

Районный отдел народного образования 
приглашал в качестве лекторов на роди-
тельские собрания преподавателей педа-
гогического института. Они в доступ-
ной форме рассказывали о режиме дня  
школьника, контроле выполнения до- 
машних заданий, а в 1958 г., когда в стране 
началась глобальная реформа народного 
образования, вели разъяснительную ра-
боту о реализации тезисов ноябрьского 
пленума ЦК КПСС «Об укреплении связи 
школы с жизнью и о дальнейшем раз-
витии системы народного образования 
в стране» на совещаниях учителей рай-
она, педагогических советах, родитель-
ских собраниях, в прессе [9].

В 1960-е гг. изменились организация, 
содержание и формы культурно-просве-
тительской работы с родителями. Пре-
подаватели Енисейского пединститута 
проводили не только традиционный ро-
дительский лекторий, но и ежемесячные 
занятия по разработанной кафедрой 
педагогики программе (индивидуаль-
ные и групповые консультаций в школе, 
на предприятиях, в домоуправлениях); 
активно использовали СМИ (выступали 
по радио, публиковали материалы в спе-
циальном разделе газеты «Енисейская 
правда»), где обсуждались общепедаго-
гические и актуальные вопросы регио-
нального образования: взаимодействие 
школы и производства при организации 
воспитания подростков, общественных 
организаций с предприятий и коллекти-
вами школ рабочей молодежи, работа ве-
черних школ и т.п. [10;11]. Также органи-
зовывались выставки работ учащихся, 
киносеансы [12]. 
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Особо стоит отметить деятельность 
преподавателей как внештатных корре-
спондентов газеты «Енисейская правда» −  
одного из немногих источников инфор-
мации о производственной, культурной, 
спортивной жизни города и района. Опу-
бликованные материалы были посвя- 
щены истории и современности Сибири, 
революционным событиям 1905 г. и поли-
тическим ссыльным, творчеству сибиря-
ков, учителям. Педагоги и студенты фор-
мировали общественное мнение, вносили 
конструктивные предложения, касающи-
еся содержания статей, например, выра-
жали желание, «чтобы на страницах газет 
систематически выступали комсомоль-
ский и профсоюзный актив, освещались 
бы вопросы коммунистического воспи-
тания» [13, с. 2]. 

Вузовские педагоги возглавляли внеш-
татный школьный отдел городского коми-
тета партии. Под его руководством на пред-
приятиях и в организациях создавались 
советы содействия семье и школе с целью 
улучшения воспитательной работы среди 
детей, осуществления педагогического все-
обуча для родителей [14].

Общество «Знание» распростра-
няло культурно-исторические знания 
на публичных лекциях (например, «Ле-
нин и Горький»), тематических вечерах 
(«Чеховские дни»), выставках («Образ 
В.И.Ленина в советском изобразитель-
ном искусстве»), читательских конферен-
циях («Джон Рид о Великом Октябре», 
«В.И. Ленин о литературе» и др.). Регу-
лярно организовывались коллективные 
посещения кинотеатров с последующим 
обсуждением фильмов; экскурсии в му-
зей по краю и за его пределы; атеистиче-
ские и литературно-музыкальные вечера 
вопросов и ответов. [15; 16; 17].

В 1970-е гг. просветительские традиции 
института2 сохранялись и приумножа-

2 В 1977 г. Енисейский государственный педагогический институт перебазирован в г. Лесо-
сибирск и переименован в Лесосибирский государственный педагогический институт.

лись. На предприятиях, в организациях 
и учреждениях Енисейска, Лесосибирска 
и прилегающих районов проходили пу-
бличные выступления ученых-лекторов 
общества «Знание», в которых популяри-
зировалась наука («Над чем работают со-
ветские ученые», «Наука Красноярского 
края», «Экономическое развитие Красно-
ярского края», «Роль Сибири в экономике 
страны»), говорилось о реформирова-
нии сельского хозяйства и промышлен-
ности, рентабельности предприятий го-
рода, их переходе на хозрасчет [18, с. 2]. 
Проводились такие мероприятия, как на-
учные конференции, выставка физиче-
ских приборов, экскурсия на станцию на-
блюдении за искусственными спутниками 
Земли и др.

Просветительская работа включала ор-
ганизацию праздников советской куль-
туры, литературных чтений и вечеров, 
демонстрацию и обсуждение фильмов. 
Новой формой в распространении зна-
ний в этот период стала организация 
встреч с интересными людьми (компо-
зиторами, поэтами, художниками, пи-
сателями, артистами, режиссерами,  
учеными) [19, с. 4]. 

Большое внимание уделялось прове-
дению просветительских мероприятий 
в школах, организации культурного до-
суга учащихся по месту жительства, их 
поисково-исследовательской работе в ка-
никулярное время. Так, под руководством 
преподавателей института дети соби-
рали материалы о героическом прошлом 
г. Енисейска и перспективах его разви-
тия, готовили фотоотчеты для жителей  
города [20, с. 3]. 

Новым направлением просветитель-
ской деятельности стала популяризация 
здорового образа жизни. В газетах пре-
подаватели физкультуры пропагандиро- 
вали занятия спортом, организацию оздо-
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ровительной работы с разными возраст-
ными группами; рассказывали о способах 
закаливания, упражнениях по обучению 
плаванию; о роли утренней гимнастики 
в укреплении здоровья, о комплексах оз-
доровительных упражнений [21, с. 4]. 

Особенностью просветительской работы 
Лесосибирского государственного педа-
гогического института в 1980-е гг. можно 
считать то, что преподаватели не только ее 
реализовывали, но и являлись ее коорди-
наторами. Так, ректор ЛГПИ В.А.Федченко 
был председателем правления городской 
организации общества «Знание», препода-
ватель кафедры литературы А.Н.Карпов − 
заместителем председателя, другие ученые 
возглавляли секции этого общества [22]. 
В данный период особое значение прида-
валось пропаганде педагогических, эти-
ческих знаний, литературы и искусства. 
Отмечалось, что в вузе для этого имеется 
хорошо подготовленная база: кафедры 
педагогики и психологии, педагогики на-
чального обучения, методики начального 
обучения, литературы. С научно-методи-
ческими и просветительскими лекциями 
сотрудники ЛГПИ выезжали и в отдален-
ные районы края: Абалаково, Енисейский 
Казачинский, Мотыгинский, Пировский, 
Северо-Енисейский, Туруханский. 

Ученые института продолжали осве-
щать в прессе значимые для страны со-
бытия. Многие статьи просветительского 
характера отражали научные интересы ав-
торов. Так, А.И.Малютина рассказывала 
широкому кругу читателей о жизни, твор-
честве и своеобразии произведений си-
бирских писателей, журналистов, поэтов −  
В.Г.Короленко, Ж.П.Трошева, И.Д.Рож- 
дественского и др.

Ученые ЛГПИ освещали важные во-
просы образования и его реформирования. 
В «Енисейской правде» они размышляли 

3 В 1990 г. ЛГПИ преобразован в Лесосибирский педагогический институт (ЛПИ) – филиал 
Красноярского государственного университета; в 1994 г. − в Лесосибирский педагогический ин-
ститут Красноярского государственного университета.

о результатах школьной реформы 1984 г.  
Проблеме реформирования школы был 
посвящен опубликованный в газете «Заря  
Енисея» за 1986 г. цикл статей: «С помощью 
науки», «Подход к каждому свой», «Реформа 
в действии», «Высшая школа – время пе-
ремен», «Совместный опыт». Преподава-
тели кафедры педагогики в методических 
кабинетах школ Лесосибирска проводили 
для учителей и родителей еженедельные ин-
дивидуальные психолого-педагогические 
консультации, знакомящие с проблемами 
обучения и воспитания, которые решались 
«руководством школы, классными руково-
дителями и родителями». Учителя представ-
ляли консультанту «необходимые данные 
об особенностях личности учащегося, его 
воспитании в семье, его учебной деятель-
ности» [23, с. 3]. Интересно, что такие кон-
сультации организовывались и в городском 
ЗАГСе для будущих молодоженов.

В просветительской работе участвовали 
студенты, что способствовало форми-
рованию у них умений работать с обще-
ственностью, популяризировать научные 
знания, анализировать новые государ-
ственные документы и доносить их смысл 
и значение до широкой разновозрастной 
аудитории. Многие обучающиеся прини-
мали активное участие в лекционно-про-
пагандистской работе через школу моло-
дого лектора. 

В 1990-гг. под влиянием сложных соци-
ально-экономических и культурно-исто-
рических изменений в государстве про-
светительская работа в институте3 стала 
фрагментарной и бессистемной. В этот 
период в Лесосибирский педагогический 
институт в основном занимался педагоги-
ческим просвещением школьников: были 
организованы педклассы, где проводи-
лись занятия по педагогике и психологии, 
популяризирующие профессию учителя. 
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Культурно-просветительская деятель-
ность вуза4 в период с 2000-х гг. по насто-
ящее время направлена на укрепление 
и развитие деловых контактов с образо-
вательными организациями и культур-
ными центрами региона. Ушли в прошлое 
агитационно-массовая работа и отчасти −  
популяризация научных знаний. Однако 
достаточно востребованным осталось рас-
пространение культурно-исторических 
знаний.

В современном информационном поле, 
глобально расширившем свои границы, ори-
ентироваться непросто. Задача просветите-
лей заключается в том, чтобы помочь людям 
выбрать актуальную, важную, достоверную 
информацию, расставить акценты в ин-
терпретации фактов и событий прошлого 
и настоящего. Этому способствуют новые 
формы просветительской работы с исполь-
зованием интерактивных и мультимедийных 
средств, которые, например, применяются 
в выставочной деятельности института, осу-
ществляемой музеем истории развития об-
разования (экспозиция «От Енисейской гу-
бернии до Красноярского края»), кафедрами,  
библиотекой.

Институт по-прежнему активно уча-
ствует в работе общества «Знание». Дирек-
тор ЛПИ – филиала СФУ Л.Н.Храмова воз-
главляет Лесосибирское местное отделение 
Красноярского регионального отделения 
общероссийской общественно-государ-
ственной просветительской организации 
«Российское общество “Знание”»; препода-
ватели проводят научно-популярные лек-
ции, организуют совместно со студентами 
просветительские мероприятия для раз-
ных категорий граждан.

4 В 2000 г. вуз переименован в Лесосибирский педагогический институт – филиал Краснояр-
ского государственного университета; в 2006 г. − в Лесосибирский педагогический институт –  
филиал Федерального государственного образовательного учреждения высшего профессиональ-
ного образования «Сибирский федеральный университет»; в 2015 г. − в Лесосибирский педаго-
гический институт − филиал федерального государственного автономного образовательного 
учреждения высшего образования «Сибирский федеральный университет».

5 Коворкинг − рабочее пространство, где люди из разных сфер и организаций собираются для 
работы, общения и встреч.

Продолжается популяризация здоро-
вого образа жизни: пропагандируется 
движение «ГТО» (многие педагоги и сту-
денты являются значкистами); ведется ра-
бота физкультурного коворкинга5 «Си-
бирское здоровье» для жителей города; 
организуются и проводятся городские 
эстафеты памяти преподавателей-участ-
ников парада Победы в Великой Отече-
ственной войне.

Работают педагогические классы в шко-
лах Лесосибирска и Енисейского района, 
проводятся консультации для приемных 
семей, осуществляется психологическое 
сопровождение родителей одаренных де-
тей, оказывается методическая помощь 
школьным музеям. 

Новыми направлениями работы стали 
финансовая и компьютерная грамот-
ность: организуются курсы для насе-
ления, в школах функционируют соци-
ально-экономические классы. 

Анализ опыта просветительской работы, 
накопленного Лесосибирским педагоги-
ческим институтом (ЛПИ) за минувшие 
десятилетия, показывает, что это регио-
нальное учебное заведение является яр-
ким примером реализации в нашей стране  
проекта научного просвещения: его мас-
штабная и разноплановая культурно-просве-
тительская деятельность со дня основания 
давала возможность учащимся, независимо 
от их социального статуса и образования, ов-
ладевать новыми знаниями. 

Институт всегда выполнял важные 
функции сохранения исторического 
и культурного наследия, формирова-
ния и поддержания традиции просвети-
тельства, повышения образовательного 
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уровня населения, удовлетворения ин-
теллектуальных запросов граждан. Про-
светительская миссия ЛПИ состояла 
не только в распространении педагоги-
ческого опыта, но и в создании площа-
док для публичного обсуждения насущ-
ных вопросов образования, культуры, 
экономики, социально-значимых про-
блем страны и региона.

И сегодня Лесосибирский педагоги-
ческий институт – филиал Сибирского 
федерального университета выступает 
организатором образовательных, куль-
турно-просветительских общественно 
значимых проектов, сохраняя, поддер-
живая и развивая единое социокультур-
ное пространство сибирского региона.
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Аннотация. В статье рассматриваются актуальные вопросы цифровизации образова-
тельного процесса, в частности использование технологий искусственного интеллекта, 
создание «умных аудиторий». Особое внимание уделяется современной тенденции смещения 
приоритетов при их проектировании в сторону технологической составляющей, что пред-
ставляется методологически неоправданным. Авторы акцентируют внимание на необхо-
димости приоритетного рассмотрения самого образовательного процесса, его содержания 
и технологий, поскольку именно педагогическая составляющая должна находиться в центре 
внимания, тогда как цифровые технологии будут выступать инструментами, обеспечива-
ющими повышение эффективности формирования компетенций и профессионально значи-
мых личностных качеств. Обосновывается необходимость формирования субъектной пози-
ции обучающегося и развития основ самостоятельной учебной деятельности с учетом того, 
что в современном мире преподаватель уже не является единственным источником знаний 
и не всегда может конкурировать с искусственным интеллектом по объему доступной ин-
формации. Подчеркивается целесообразность использования возможностей искусственного 
интеллекта как преподавателями, так и студентами в рамках образовательного процесса. 
Также предпринимается попытка структурирования видов учебной деятельности в усло-
виях современного образовательного пространства.

Ключевые слова. Цифровизация образования, искусственный интеллект, умная аудито-
рия, субъектная позиция обучающегося, педагогическая деятельность.

Совсем недавно идеи приглашения ис-
кусственного интеллекта в качестве педа-
гога и создания «умной аудитории», где 
будущий учитель мог бы формировать 
и развивать свои компетенции по управ-
лению учебно-познавательной деятель-
ностью детей, являлись уделом научной 
фантастики. Сегодня же педагогические 
вузы не просто теоретически осмысли-
вают эту проблему, но активно разраба-
тывают и апробируют реальные проекты, 
от цифровых симуляторов педагогиче-
ского взаимодействия до «интерактив-
ных классов» с элементами адаптивного 

ИИ-сопровождения. Го Чжижо и С.Е.Ши- 
шов в своих исследованиях отмечают, 
что использование ИИ способствует пер-
сонализации обучения и повышению его 
эффективности. Китай при активной го-
сударственной поддержке стремительно 
продвигает развитие приложений ИИ 
и в настоящее время занимает лидирую-
щие позиции; в России же такие подходы 
находятся на стадии пилотных проектов 
(например, проект индивидуальных об-
разовательных траекторий, университет 
МФТИ [1]). Появление педагогических 
технопарков существенно ускорило эти 
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процессы, став катализаторами инноваци-
онных поисков. Однако технологический 
прорыв не снимает, а напротив, обостряет 
вопросы, которые преподаватели ставят 
перед собой, обсуждают на различных на-
учных форумах: каковы этические и субъ-
ектные границы участия ИИ в подготовке 
учителей? Может ли машина способство-
вать формированию педагогической реф-
лексии, эмпатии, профессионального 
суждения, тех качеств, что традиционно 
считаются ядром профессиональной ком-
петентности учителя?

Несомненно, цифровизация образова-
ния имеет много положительного, но к ней 
необходимо относиться с осторожно-
стью. Присутствует риск того, что увле-
чение «цифрой» может приглушить самые 
важные акценты реального образователь-
ного процесса – тот самый «нерв» духов-
ных отношений между учителем и учени-
ком, уникальную возможность совместно 
формировать характер и нравственные 
ориентиры. Но парадоксальным образом 
именно эта вдумчивая критичность и за-
ставляет с такой страстью погружаться 
в тему ИИ-наставников...

Анализ литературы по проблеме «ум-
ной аудитории» сразу позволяет отметить 
ключевой перекос: большинство исследо-
ваний стартует с технико-технологиче-
ских позиций, в обход фундаментального 
вопроса о психолого-педагогическом ме-
ханизме формирования профессиональ-
ной компетентности будущих учителей. 
В этом мы усматриваем основной недо-
статок многих проектов «интерактивных 
лабораторий» – подмену цели средством. 
Разработчики аудиторий зачастую игнори-
руют простую, но сущностную мысль: ка-
кими бы совершенными ни были техниче-
ские конструкты, они остаются всего лишь 
инструментами. Их ценность не в соб-
ственной сложности, а в способности слу-
жить педагогическим целям. Это приво-
дит к критической ошибке – «синдрому 
решения в поисках проблемы», когда 

в центре внимания оказывается техноло-
гия, а не цель образовательного процесса, 
связанная с формированием профессио-
нально важных качеств будущего учителя. 
Все это указывает на необходимость вни-
мания к азбучной, но вечно актуальной ис-
тине – любая технология в образовании, 
сколь бы «умной» она ни была, это всего 
лишь инструмент. Ее ценность произво-
дна и измеряется исключительно тем, на-
сколько точно и эффективно она позво-
ляет достичь конкретной педагогической 
цели. Цифровой симулятор урока – это 
не самоцель, а способ создать безопасную 
среду для отработки навыков управления 
классом, учебно-познавательной деятель-
ностью каждого обучающегося. Это анали-
тическая система, отслеживающая взгляд 
студента–практиканта, не демонстрация 
технической мощи, а потенциальный ис-
точник данных для последующего разбора 
и развития его профессионального внима-
ния. Приоритет должен отдаваться педа-
гогической логике – от цели и механизма 
к выбору и конфигурации инструмента, 
а не наоборот. Иначе мы рискуем постро-
ить идеальную цифровую среду для под-
готовки к профессии, которая в своей жи-
вой, человеческой сути останется за ее 
стенами. М.С.Иванчук в своем исследова-
нии отмечает необходимость дальнейшего 
осмысления и адаптации образователь-
ных практик в контексте использования 
искусственного интеллекта [2].

Поэтому и любой инструмент, будь то  
интерактивная доска или адаптивный ИИ-
симулятор, должен быть вторичен по от-
ношению к четкому ответу на вопросы: 
какую именно профессиональную компе-
тенцию будущего учителя мы хотим раз- 
вить? Какой психологический механизм 
(рефлексии, присвоения опыта, форми-
рования умственного действия) при этом 
задействуется? Только определив эти 
«координаты цели», можно осмысленно 
конструировать или выбирать техноло-
гические средства для их достижения. 



81Кадры науки, культуры, образования / Expertise in science, culture, education

В противном случае мы рискуем получить 
впечатляющую «умную аудиторию», ко-
торая блестяще решает задачи, не имею-
щие отношения к сути педагогического 
мастерства. Для решения этой задачи не-
обходимо вернуться к методологическому 
фундаменту, классической психолого-пе-
дагогической теории деятельности, идеи 
которой сохраняют свою эвристическую 
силу для современных исследований.

Сложность формирования профессио-
нальной компетентности учителя заклю-
чается в ее интегративной природе. Это 
качество личности, синтезирующее мо-
тивы, знания, опыт и рефлексивные спо-
собности, что делает ее трудноуловимой 
для строгой и однозначной диагностики, 
а следовательно – и для четкого целепо-
лагания. Преодолеть эту сложность по-
зволяет ключевой тезис, объединяющий 
работы С.Л.Рубинштейна, В.В.Давыдова, 
В.Д.Шадрикова: любая компетентность – 
это не набор отдельных атрибутов, а форма 
проявления, способ существования кон-
кретной профессиональной деятельно-
сти. Деятельность первична, компетент-
ность вторична и раскрывается только в ее 
процессе [3; 4].

Из вышесказанного следует наш цен-
тральный вывод. Если компетентность 
проявляется в деятельности, то и целью 
компетентностно-ориентированного пе-
дагогического образования должна стать 
не абстрактная «сформированность ком-
петенций», а становление личности бу-
дущего учителя как полноценного субъ-
екта педагогической деятельности. Именно 
эта фундаментальная цель – воспитание 
субъекта, способного к целеполаганию, 
рефлексии и творческому действию в пе-
дагогическом процессе, – и должна зада-
вать вектор для конструирования любых 
технологических инструментов, включая 
«умные аудитории». Технологии должны 
не имитировать действия, а создавать ус-
ловия для порождения и осмысления под-
линной профессиональной деятельности. 

Таким образом, наша цель – становление 
будущего учителя как субъекта педагоги-
ческой деятельности. Однако проектиро-
вание среды для его профессионального 
развития – «умной аудитории» – требует 
понимания архитектоники самой этой де-
ятельности и психологического механизма 
ее освоения. 

Педагогическая деятельность – сложная 
психологическая система. Опираясь на ра-
боты В.А.Сластенина, Ю.Н.Кулюткина 
и их последователей (А.Г.Аксеновой, 
Ю.В.Варданяна, И.Ф.Исаева и др.), можно 
утверждать, что педагогическая деятель-
ность носит метадеятельностный харак-
тер. Ее объектом и продуктом является 
не вещь или информация, а сама разви-
вающаяся деятельность другого человека 
(обучающегося). Это деятельность по ор-
ганизации, стимулированию и рефлек-
сии учебно-познавательной активности 
школьников. Следовательно, она представ-
ляет собой сложную психологическую си-
стему (В.Д.Шадриков), где цели, мотивы, 
образы результатов, программы действий 
и критерии успешности находятся в дина-
мическом взаимодействии. Ее ядро – спо-
собность к импровизации в живом диалоге 
и этически выверенном профессиональ-
ном суждении, что не сводится к набору 
алгоритмов [4-9].

Механизм становления субъекта про-
исходит от ориентировки к творческой 
трансформации. Становление студента 
как субъекта этой системы происходит 
не через усвоение знаний о деятельности, 
а через поэтапное присвоение и транс-
формацию ее компонентов. Ключевой те-
оретической оптикой для анализа этого 
процесса выступает концепция системо-
генеза профессиональной деятельности 
В.Д.Шадрикова. Согласно этой концеп-
ции, становление профессионала – это 
закономерный процесс формирования 
функциональной системы. Наши исследо-
вания (Р.М.Асадуллин и др.), апробирую-
щие данную концепцию в педагогическом 
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образовании, подтверждают, что систе-
могенез протекает более осознанно и эф-
фективно, если у студентов предвари-
тельно сформирована ориентировочная 
основа профессиональной деятельности 
(ООД) [10]. Таким образом, процесс раз-
ворачивается в четыре взаимосвязанных  
этапа.

1. Формирование ориентировочной ос-
новы деятельности (ООД). Студент ос-
ваивает систему ориентиров, эталонов 
и принципов, позволяющих понимать 
смысл и структуру будущих действий. Это 
этап формирования «внутренней карты» 
профессии.

2. Освоение отдельных действий и опе-
раций. На основе ООД студент отрабаты-
вает дискретные элементы (постановка 
цели урока, формулировка вопроса, ана-
лиз ответа). Действия носят внешне задан-
ный, репродуктивный характер, но уже 
осмыслены.

3. Интеграция в целостную систему. От-
дельные действия связываются внутрен-
ними смысловыми и целевыми отноше-
ниями. Формируется внутренний план 
деятельности и профессиональное мыш-
ление, позволяющее гибко перестраивать 
стратегии в зависимости от контекста.

4. Полная субъективация и творческая 
трансформация. Деятельность становится 
подлинно собственной. Ее системная ор-
ганизация опосредуется профессиональ-
ной рефлексией и ценностными ориента-
циями. Субъект не только воспроизводит 
схемы, но способен их критически оцени-
вать, развивать и создавать новые.

Ключевым психологическим механиз-
мом перехода между этапами является 
рефлексивное осмысление. Студент дол-
жен не просто «пройти» действие в си-
муляции, но удвоить реальность, выйдя 
в позицию аналитика и исследователя 
по отношению к собственным професси-
ональным поступкам.

Именно такое системно-деятельност-
ное, этапное понимание, центрированное 

на формировании ООД, задает принципи-
альные требования к цифровой среде, пре-
тендующей на роль развивающего инстру-
мента. «Умная аудитория» должна стать 
не тренажером навыков, а пространством 
для управляемого системогенеза, которое:

- последовательно реализует логику че-
тырех этапов – от моделирования ситу-
аций для формирования ООД до управ-
ления целостными педагогическими 
системами в неоднозначных, конфликт-
ных сценариях;

- целенаправленно стимулирует реф-
лексивный слой, создавая инструменты 
для «остановки» действия, его многопо-
зиционного анализа и проектирования 
альтернатив;

- учитывает метахарактер деятельно-
сти, моделируя не только действия учи-
теля, но и динамичные реакции, мотивы 
и внутренний мир «цифровых учеников» 
как элементов системы. Это формирует 
у будущего педагога способность «видеть 
за действием деятельность, а за поступ-
ком личность».

Только после такого анализа мы можем 
перейти от абстрактного восхищения тех-
нологиями к содержательному проекти-
рованию. Именно это понимание дея-
тельности и механизма ее развития будет 
определять программное и техническое 
обеспечение, набор симуляторов, сцена-
риев и функциональных модулей «умной 
аудитории». И уже затем встанет практи-
ческий вопрос о том, где и как в этой ар-
хитектуре расположится ИИ, чтобы стать 
не самоцелью, а помощником в управле-
нии учебно-профессиональной деятель-
ностью студентов.

Анализ мировой и отечественной об-
разовательной практики подготовки 
педагогов показывает, что в настоящее 
время набирают силу три взаимосвязан-
ных направления: симуляционное обу-
чение, создание цифровых двойников 
профессиональной деятельности и ин-
теграция искусственного интеллекта. Од- 
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нако их развитие часто страдает от уже 
обозначенного нами перекоса – примата 
технологической реализуемости над пе-
дагогическим замыслом. Симуляцион-
ное обучение в его нынешнем виде чаще  
всего фокусируется на нашем втором 
этапе – освоении изолированных дей-
ствий и операций в безопасной среде. 
Это важный, но недостаточный уровень. 
Наша модель требует, чтобы симуляция 
была встроена в полный цикл системоге-
неза – от формирования ООД для осмыс-
ленного входа в симуляцию до организа-
ции рефлексивного анализа после него. 
Концепция «цифрового двойника» про-
фессиональной деятельности потенци-
ально гораздо ближе к нашей идее «про-
странства для системогенеза». Цифровой 
двойник – это не просто набор сцена-
риев, а динамическая модель, отражаю-
щая структуру и логику реальной педа-
гогической системы. В идеале он должен 
быть создан на основе выявленной ООД, 
т.е. копировать не внешние действия, а их 
смысловые и целевые связи, эволюци-
онировать вместе со студентом, услож-
няясь от этапа к этапу, тем самым визу-
ализируя процесс системогенеза, должен 
включать в себя двойников не только дей-
ствий учителя, но и «внутренний мир» 
виртуальных учеников, что напрямую от-
вечает требованию учета метахарактера 
деятельности. Наконец, искусственный 
интеллект в подготовке учителей пере-
стает быть «волшебным черным ящи- 
ком», когда мы определяем его конкрет-
ные роли внутри нашей этапной модели. 
А они нам представляются в следующем 
виде.

1. На этапе формирования ООД ИИ мо-
жет выступать как динамический справоч-
ник и навигатор, связывающий теорети-
ческие принципы с контекстом будущих 
практических ситуаций.

2. На этапе освоения операций ИИ –  
интеллектуальный тренажер, предостав-
ляющий адаптивные подсказки и не-

медленную обратную связь по технике  
действия.

3. На этапах интеграции и субъектива-
ции роль наиболее ценна и сложна. ИИ 
может стать «рефлексивным ассистен-
том» или «провокатором мысли», т.е. ана-
лизировать логику действий студента, 
моделировать последствия принятых ре-
шений для «цифровых учеников», зада-
вать вопросы, обнажающие противоре-
чия, предлагать альтернативные точки 
зрения на разыгранную ситуацию. Его 
задача – не дать «правильный ответ», 
а углубить рефлексивный слом и стиму-
лировать профессиональное мышление.

Таким образом, предложенная нами 
модель выполняет критически важную 
функцию – задает содержательные крите-
рии для оценки и развития любых техно-
логических новаций. «Умная аудитория», 
оснащенная симуляторами, цифровыми 
двойниками и ИИ, обретает педагоги-
ческий смысл только тогда, когда все ее 
элементы согласованно работают на поэ-
тапный системогенез профессиональной 
деятельности, центрированный на фор-
мировании рефлексирующего субъекта.
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Abstract. This article examines current issues in the digitalization of educational process, particu-
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tion is paid to the current trend of prioritizing technology in educational design, which appears meth-
odologically unjustified. The authors emphasize the need to prioritize the educational process itself, its 
content, and technologies, as the pedagogical component should be the focus, while digital technologies 
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Аннотация. В фокусе внимания исследования – ретроспектива престижа профессии учителя, 
значимости его функций, уровень защищенности и уязвимости профессии, материальное по-
ложение и качество жизни учителей в советский и постсоветский периоды. Автор приходит 
к выводу, что снижение статуса советского учителя по отношению к дореволюционному пе-
риоду связано с пролетаризацией учительства, а постсоветского учителя по отношению к со-
ветскому – с деидеологизацией учительской профессии и изменением экономических механиз-
мов его поддержки.
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Изучение учительства в силу его вы-
сокой социальной значимости является 
для общества чувствительной темой. 
Учитель, будучи массовой профессией, 
непосредственно затрагивает каждую 
отдельную семью и гражданина, а в сово-
купности педагоги формируют значимую 
часть населения страны, черты которой 
проецируются на другие смежные соци-
ально-профессиональные группы (врачей, 
ученых, деятелей культуры). Тем самым 
анализ положения учителей определяет 
«здоровье и дух» большой части обще-
ства, привлекая внимание исследователей 
из разных предметных областей.

В отношении российского учитель-
ства накоплены значительные эмпириче-
ские и статистические данные, которые, 
как правило, позволяют фиксировать от-
дельные «болевые точки» учителя – усло-
вия и оплату труда [1], социально-профес-
сиональное самочувствие [2; 3] и другие 

аспекты в их совокупности [4–7]. О про-
блемах развития педагогического корпуса, 
в том числе в международном измерении, 
сигнализируют процессы феминизации 
и «старения»1 педагогической профес-
сии. Необходимость обращения к вопросу 
о статусе профессии учителя актуализиру-
ется критическими тезисами о современ-
ном российском учительском сообществе. 
По результатам одного из исследований 
профессиональных мотивов педагогов 
школ значительную долю учительства 
составляют деструктивные группы: «не-
довольные» (24%), «пессимисты» (25%), 
«выгоревшие» (4%), «формалисты» (26%) –  
и только 21% «энтузиастов» [8]. При-
рода такого положения настроений со-
временного учительства свидетельствует 
о проблемах, которые аккумулировались 
в педагогической профессии за продол-
жительный период. Мы ставим перед со-
бой цель изучения динамики изменения 
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социального статуса учителя советского 
и постсоветского времени на основе исто-
рических, историографических, социоло-
гических исследований, а также аналити-
ческих работ.

Значимость выполняемых учителем 
функций. Идеологически учитель в ран-
несоветское время позиционировался как 
«центральная фигура культурной рево-
люции» [9, с. 7]. Официальное отношение 
к учительским кадрам было как к «главной 
армии социалистического просвещения» 
[10, с. 16). Свой тезис Е.Т.Юинг объясняет 
тем, что, делая ставку на расширение сети 
образовательных организаций, советская 
власть получала в каждой деревне своего 
представителя, через которого трансли-
ровала собственную политику в отноше-
нии крестьян [10]. На пропагандистском 
уровне советский учитель имел большую 
значимость для общества, на прагматиче-
ском – для партийного руководства. Совет-
ское правительство обещало, по заявлению 
В.И.Ленина, поднять учителя «на высоту, 
на которой он никогда прежде не стоял»2, 
что являлось эффективным пиар-ходом 
партии. Советская пропаганда обеспечи-
вала приток в профессию молодежи, вдох-
новленной сопричастностью к большим 
делам нового советского государства: лик-
видации безграмотности в 1920–30-е гг., не-
допущению беспризорности малолетних 
в 1940 гг., восстановлению экономики и по-
литехнической подготовки рабочих кадров 
в 1950–60-е гг. Благодаря этому устанав-
ливалась тесная социальная (фактически 
персональная) связь учителя с рабочими 
и крестьянами, которая усиливала обще-
ственную значимость учительской профес-
сии и несомненно положительно сказыва-
лась на имидже профессии и внутренних 
установках учителей.

В постсоветское время, с ликвидацией 
партийной идеологии, пропагандистская 

2 Постановление Верховного Совета СССР от 12.04.1984 № 13-XI «Об основных направлени-
ях реформы общеобразовательной и профессиональной школы».

составляющая педагогической профессии 
утратила свою значимость, увеличивая 
дистанцированность учителя от общества. 
Свое негативное влияние на значимость 
учительских функций оказала интеграция 
образования в сферу услуг, где профессия 
учителя стала восприниматься в качестве 
сервисной [3]. Несмотря на это, по резуль-
татам многих эмпирических исследований 
учителя по-прежнему основным фактором 
выбора профессии отмечают прежде всего 
общественную пользу, подчеркивая ее вы-
сокую социальную значимость [3; 11–14].

Дополнительный и неквалифицирован-
ный труд, оказывающий по своей сути не-
гативное влияние на статус любой про-
фессии [15; 16], в отношении учительства 
в раннесоветский период способствовал 
более тесной связи учителя и местного 
сообщества, в отличие от постсоветского 
периода. Система дополнительных об-
щественных функций закрепилась за учи-
телем с момента формирования совет-
ской школы: помощь в формировании 
колхозов, проведении выборов, партий-
ных собраний, участие в заготовке про-
довольствия, распространение госзаймов, 
антирелигиозное и трудовое воспита-
ние, агитационная работа, сбор членских 
взносов и др. [10; 15; 17; 18]; в хрущевское 
время – дежурства, сельскохозяйствен-
ные полевые работы и др. [19]; в период 
застоя (1960–70-е гг.) – репетиторские ус-
луги [20]. В рыночных условиях репети-
торство оформилось в дополнительную 
трудовую активность, особенно среди мо-
лодых учителей [4; 21–23], а система до-
полнительных функций учителя перестала 
выходить за рамки школы, чем сократило 
дистанцию между учителем и обществом 
в сравнении с раннесоветским периодом.

Защищенность и уязвимость профес-
сии. Высокий пропагандируемый статус 
учителя в начале советского периода имел 
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также обратный эффект. Если курс поли-
тизации школы, выразившийся в кон-
троле властей над гражданской позицией 
учителей, запрете самовыражения и са-
моорганизации (формировании незави-
симых профсоюзов и др.), сначала требо-
вал от учителей лояльности, то в конце 
1920-х гг., а также во времена сталинизма 
и массовых репрессий уже не позволял пе-
дагогам оставаться нейтральными к дея-
тельности партии [10], что делало их за-
висимыми и незащищенными.

Более того, к учителям как представите-
лям новой советской идеологии на местах 
было враждебно настроено консерватив-
ное крестьянство. Образование нарушало 
систему ценностей и традиционный уклад 
жизни деревни. Имели место и произвол 
сельского руководства, и месть за участие 
в коллективизации и раскулачивании, 
а также физическая расправа и сведение 
личных счетов. Учитель в данном случае 
оказывался между «молотом и наковаль-
ней». Е.Т.Юинг представляет образ учителя 
того времени как интеллигентную образо-
ванную женщину, которая стала жертвой 
патриархальных взглядов сельских жите-
лей и произвола местных чиновников – 
преследований, травили, поджогов, кле-
веты, притеснений и домогательств [10]. 
Советское правительство реагировало 
на это и проводило кампании по улуч-
шению правового положения учителей3, 
в частности приравняв в 1929 г. преследо-
вания, убийства и покушения на учителей 
к террористическим актам. Однако карди-
нально такие меры положение не меняли.

В настоящее время значимая доля учите-
лей (48,6%) в рамках социологических ис-
следований продолжают отмечать слабую 
правовую и социальную защищенность 
[24]. Г.Ф.Шафранов-Куцев прослеживает 
бесправность и незащищенность учите-
лей из-за ухудшения отношения учеников 
к учебе и педагогам, а также во взаимодей-

3 Циркулярное письмо «Об улучшении правового положения учительства», декабрь 1924 г.

ствии с родителями [6]. Уязвимость учи-
телей сегодня уже не представляет угрозу 
их жизни, а развивается в плоскости труд-
ностей коммуникации и взаимодействия 
с учащимся и их родителями.

Материальное положение и качество 
жизни учителей. Существенным факто-
ром формирования статуса учительской 
профессии являются условия жизни пред-
ставителей социально-профессиональной 
группы. Для российского контекста значи-
мость материального положения учителя 
актуализируется экономическими кри-
зисами советского и постсоветского вре-
мени. На фоне удручающей социально-
экономической обстановки в стране после 
окончания Гражданской войны и начала 
НЭПа происходило сокращение социаль-
ной сферы, поэтому в 1920 гг. обеспечение 
учителей осуществлялось по остаточному 
принципу, который в отношении учителей 
действовал весь советский период [19; 20].

Материальное положение учителей 
в 1930-е гг. складывалось из скромного 
жалования, неудовлетворительных жи-
лищных условий (проживание в бараках), 
дефицита продуктов питания (особенно 
в голод 1932–33 гг.), задержек зарплаты 
[9; 10; 18]. Э.Е.Протасова и М.В.Суво- 
ров отмечают, что улучшить материаль-
ное положение и обеспечить социальную  
защищенность учительства в начале 
1930-х гг. административно-командными 
методами из-за нехватки ресурсов было 
невозможно, поэтому учителя жили за счет 
своих приусадебных участков [9].

Положение учителей усугубляло их пе-
рераспределение на новые места про-
живания, что для них означало отрыв 
от поддержки родственников, оставле-
ние хозяйства и т.д. [15]. Заработная плата 
в структуре доходов советского учи-
теля не всегда составляла его основную 
долю. На учителя распространялась си-
стема льгот: от прикрепления городских 
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учителей к закрытым распределителям 
для снабжения продуктами питания [9; 
10], а сельских – к колхозам и приравнива-
ние их к рабочим в обеспечении товарами 
в раннесоветский период [15] до широ-
ких социальных льгот к концу советского 
периода (санаторно-курортное лечение, 
оплата твердого топлива и т.д.). Вместе 
с тем, исследователи отмечают, что анон-
сируемые льготы для учителей не всегда 
предоставлялись на местах [9], они ра-
ботали на имидж профессии. В военные 
и послевоенные годы снабжение учителей 
продуктами питания и промышленными 
товарами оставалось слабым, и только 
с 1948 г. начинают предприниматься ре-
альные меры по поддержке учителя4,5,6 
[19]. Попытки повышения заработной 
платы учителей в 1960-е гг. привели к диф-
ференциации в оплате педагогического 
труда в связи с введением званий [20].

На фоне перестройки экономики стра- 
ны в 1990-е гг. материальное положение 
учителей ухудшилось [14; 25; 26], т.к. ин-
ституты поддержки учительского кор- 
пуса в новых условиях оказались неэф-
фективными [4]. Структура расходов  
бюджета учителя в 1990-е гг. и даже ча- 
стично в 2000-е гг. [25] не отличалась 
от 1924 г. [17] – большая часть жалова-
нья (до половины) уходила на питание. 
В.С.Собкин, П.С.Писарский и Ю.О.Ко- 
ломиец говорят о снижении удовлетво-
ренности уровнем оплаты своего труда 
с 14,2% (1991 г.) до 4,8% (1994 г.), фикси-
руя очень низкий уровень социального 
обеспечения [13]. Кризис оплаты педа-
гогического труда заключается в том, 
что льготы значительно сократились, 

4 Постановление Совета министров СССР «О льготах и преимуществах для учителей началь-
ных и семилетних школ» от 18 февраля 1948 г.

5 Постановление Совета министров СССР «О распространении на учителей, директоров  
и заведующих учебной частью сельских средних школ действия постановления Совета Ми-
нистров СССР от 10 февраля 1948 г. «О льготах и преимуществах для учителей начальных  
и семилетних школ»» от 8 сентября 1949 г.

6 Постановление Совета министров № 517 «О строительстве жилых домов для учителей сель-
ских школ» 26 марта 1954 г.

и заработная плата (как и сама профес-
сия) на фоне этого оказывается некон-
курентной [16]. По состоянию на 1994 г. 
44,4% учителей считали себя малообе-
спеченными и еще 20,5% – недостаточно 
обеспеченными [13].

В 2000-е гг. принимаются активные 
меры по улучшению ситуации: вводятся 
стимулирующие выплаты и реформиру-
ются условия труда [4]. Если в 1990-е гг.  
государственные меры были направ- 
лены на сохранение и жизнеобеспече- 
ние системы школьного образования 
без обращения внимания на положение 
учителей, то с середины 2000-х гг. госу-
дарственная политика целенаправленно 
формирует условия для поддержки учи-
теля: ключевое – это повышение заработ-
ной платы учителей до средней по эконо-
мике региона, введение новой системы 
оплаты труда. Несмотря на это в 2006– 
08 гг. учителя оценивают свое матери- 
альное положение по-прежнему как «не- 
состоятельное» (75%) [25]. Согласно  
опросу, проведенному В.А.Ильиным, 
А.А.Шабуновой и Г.В.Леонидовой, к на-
чалу 2010-х гг. только 35% городских учи-
телей и 22% сельских причисляют себя 
к среднему классу [27]. В середине 2010-х гг.  
ряд эмпирических исследований действи-
тельно отмечают положительную дина-
мику в изменении материального по-
ложения и качества жизни учителей [4; 
5; 23; 28]. C улучшением материального 
благополучия учителей в 2010 гг. отдель-
ные исследования этого периода фикси-
руют также рост престижа профессии 
[5; 12] и формирование положительного 
мнения о конкурентоспособности учи- 
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тельской профессии [4]. Вместе с тем, 
согласно другим исследованиям, дина-
мика роста показателя в среднем по Рос-
сии не так выражена или даже находится 
в стагнации [12; 29]. Доход учителя по-
зволяет им удовлетворить только их ми-
нимальные (базовые) потребности [23; 
29]. Исследователи, резюмируя положе-
ние учителей, относят учителей к пери-
ферии среднего класса, отмечая признаки 
его маргинализации [21; 23].

В постсоветское время основанием 
непрестижности профессии является 
именно низкая оплата труда [30]. Раз-
мер заработной платы становится одним 
из наиболее значимых индикаторов ста-
туса, т.к. идеологическая и социальная со-
ставляющие профессии (включая допол-
нительные бонусы и льготы) сегодня уже 
не являются такими актуальными. Раз-
ные опросы учителей показывают схо-
жие данные: для большинства учителей 
(93% [4], 98% [29]) главным источником 
дохода является их основная деятельность 
в школе, их семейный бюджет на 95%  
формируется из заработной платы [31].

Престиж учительской профессии. 
В раннесоветский период профессия 
учителя непривлекательна из-за низкого 
материального положения, социальной 
незащищенности и невысокой квалифи-
кации педагогов в отличие от таких про-
фессий, как инженер или врач [10; 15]. 
О.В.Золотарев связывает тенденцию по-
нижения авторитета педагога в 1920-е гг. 
с изгнанием из профессии большого ко-
личества дореволюционного учительства 
вследствие возникшего административ-
ного и идеологического прессинга [32]. 
На фоне резкого роста численности учи-
телей начиная с 1932/33 учебного года 
и процессов пролетаризации учитель-
ства появившиеся советские неологизмы 
для обозначения учителя – «шкраб» 
(школьный работник) и «просвещенец» 
– как раз подчеркивают ту характеристику 
молодого советского учителя, которая  

контрастирует с высоким социальным ста-
тусом учителя–интеллигента дореволюци-
онной школы [32].

В военные и послевоенные годы со-
ветское правительство поднимает ав-
торитет работников умственного труда, 
в том числе путем улучшения их мате-
риального благополучия. Учительство 
оказывается на волне этого движения 
[19]. В 1960-е гг. на фоне уравнивания 
оплат труда и равномерного распреде-
ления материальных благ Д.С.Молоков 
фиксирует снижение престижа квалифи-
цированного труда [20]. Поощрение учи-
тельства приобретает номенклатурный 
характер: награждение медалями, при-
сваивание званий («Народный учитель» 
и др.), учреждение профессионального 
дня учителя. К 1980-м гг. эту тенденцию 
усилило снижение уровня материального 
обеспечения учителя по сравнению с ра-
бочим классом [20]. По результатам со-
циологического опроса (1984 г.) профес-
сия учителя признавалась престижной, 
но одновременно отмечался тяжелый пе-
дагогический труд [26].

Экономико-политические трансфор-
мации и спад 1990-х гг. усиливают сни-
жение социального статуса школьного 
учителя [11; 21]. Согласно социологиче-
ским исследованиям, в 1991–94 гг. учи-
теля считают профессию бесперспек-
тивной и малопрестижной для быстрой 
карьеры [13]. К 2001 г. ученые отмечают 
отдельные положительные тенденции 
в оценке учителями своей профессии 
за десятилетний период: рост количе-
ства «уверенных учителей в успешности 
своей профессиональной деятельности» 
и «оценке своих жизненных перспек-
тив» [14, с. 295]. Вместе с тем, в 2000-е гг. 
учителя по-прежнему признают за со-
бой невысокий статус в обществе [30]. 
В.П.Засыпкин, Г.Е.Зборовский, Е.А. Шу-
клина и Г.Ф.Шафранов-Куцев характери-
зуют российское учительство 2000-х гг. 
как «социального аутсайдера» [6; 33, с. 12].
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Начало 2010-х гг. по ряду социологи-
ческих работ ознаменовалось сохране-
нием низкого престижа профессии учи-
теля [21; 25]. В.А.Ильин, А.А.Шабунова, 
Г.В.Леонидова пишут о том, что учитель-
ство потеряло прежний статус уважаемых 
и ценимых людей и находится в стагнации 
[27]. Макроисследование, проведенное 
Федеральным научно-исследовательским 
социологическим центром РАН, устанав-
ливает падение привлекательности про-
фессии учителя с 1963 г. по 2013 г. прак-
тически вдвое [34].

Вместе с тем, уже к середине 2010-х гг. 
общественные опросы показывают повы-
шение уважения россиян к педагогической 
профессии, что Г.З.Ефимова соотносит с по-
вышением уровня их дохода и стабиль-
ностью профессии [35]. Данный период 
отмечается ростом популярности педаго-
гических специальностей у абитуриентов 
[35] и ростом популярности педагогических 
вузов в целом [28]. Г.Ф.Шафранов-Куцев 
также отмечает некоторое восстановле-
ние имиджа учителя в эти годы, но и вме-
сте с тем отмечает недосягаемость уровня 
авторитета советского учителя [6]. Несмо-
тря на позитивные тенденции в отноше-
нии профессии, сложившиеся к середине 
2010-х гг., школьные учителя продолжают 
причислять себя к «низкостатусной соци-
альной группе» [28, с. 41].

Нельзя не отметить многообразие мне-
ний внутри социально-профессиональ-
ной группы: для одной трети учителей 
престиж педагогической профессии в се-
редине 2010-х гг. повысился, для другой 
трети – снизился и еще для трети – не из-
менился [23]. Дополнительно наблюда-
ется разница в оценке престижа профес-
сии в зависимости от типа поселения: 
в сельской местности с учетом разной 
структуры труда педагогическая профес-
сия более привлекательна (в сельском со-
обществе), чем в городской [3; 4; 6].

Заключение. Учительская профессия 
в рассматриваемые исторические периоды 

характеризуется разными стратегиями 
формирования общественного призна-
ния. Вместе с тем, исследователи фикси-
руют либо ее низкий социальный статус, 
либо его снижение по отношению к преды-
дущему периоду, обосновывая тем самым 
тезис о том, что наивысшее положение 
учитель имел в дореволюционной Рос-
сии. Значимость профессии в советский 
период обеспечивали пропаганда, тес-
ная связь советского учителя и общества 
и система социального обеспечения и га-
рантий. В постсоветский период механиз-
мом регулировки статуса учителя является 
только размер заработной платы. В рыноч-
ных условиях профессия учителя является 
явно недооцененной, что не способствует 
формированию ее статуса. Стремления 
ее повышения за счет увеличения учеб-
ной нагрузки повышает риск професси-
онального выгорания и подрыва здоро-
вья учителей.

Г.Ф.Шафранов-Куцев, описывая постсо-
ветские образовательные реалии 2010-х гг., 
фиксирует парадокс социального статуса 
учителя, которым с оговорками можно 
обозначить весь 100-летний период раз-
вития педагогической профессии в Рос-
сии. По выполняемым функциям, роли 
профессии для общества и уровню обра-
зования учителя идентифицируют себя со 
средним классом, но по заработной плате 
к среднему классу себя отнести не могут 
[23]. Разрешение данного противоречия 
является одним из ключевых вызовов  
образовательной политики на современ-
ном этапе.
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Аннотация. В статье раскрыты основные результаты научно-педагогической и организа-
ционной деятельности академика Российской академии образования и Академии наук Респу-
блики Татарстан М.И.Махмутова, столетие которого отмечается в 2026 г. Выделены три 
крупных периода его деятельности и основные идеи в области развития общего и профессио-
нального образования, включающие ориентацию: на разработку, обоснование и внедрение в об-
разовательную практику школы теории проблемного обучения (1958–75 гг.); выявление путей 
совершенствования общеобразовательной и профессиональной подготовки будущих рабочих 
и специалистов среднего звена (1975– 92 гг.); исследование болевых точек обучения и воспита-
ния детей и молодежи в условиях рынка. Показаны роль и место идей М.И.Махмутова в раз-
витии современного образования.

Ключевые слова. Научно-педагогическая и организационная деятельность, общее и про-
фессиональное образование, проблемное обучение, воспитание в условиях рынка, интеллек-
туальный потенциал общества, наставничество в науке.

В этом году исполняется 100 лет со дня 
рождения Мирзы Исмаиловича Махму-
това – ученого-просветителя, востоко-
веда, кандидата филологических наук, 
доктора педагогических наук, профессора, 
академика Российской академии образо-
вания и Академии наук Республики Та-
тарстан, заслуженного деятеля науки РФ.  
Его без преувеличения можно считать 
ярчайшим представителем отечествен-
ной педагогики, внесшим огромный вклад 
в развитие общего и профессионального 
образования.

М.И.Махмутов является автором мно-
гих фундаментальных научных иссле-
дований, монографий, статей, очерков, 
публицистических работ – трудно пред-
ставить, как все это оказалось по силам 
одному человеку. Даже по меркам ХХI в.  
поражает воображение глубина и разно-
сторонность его научных и обществен-
ных интересов. 

Мирза Махмутов родился 1 мая 2026 г. 
в селе Алтар Лямбирьского района Мор-
довии. Он рано потерял отца, рос в слож-
ных и трагических предвоенных усло-
виях. По окончании семилетки и курсов 
трактористов работал механизатором 
в Зааминской МТС Самаркандской об-
ласти (Узбекистан). Окончил экстерном 
среднюю школу, затем военное авиатехни-
ческое училище в Иркутске, потом – Мо-
сковский военный институт иностран-
ных языков Советской Армии, где изучал 
арабский, немецкий, английский и турец-
кий языки. С 1944 г. сражался за Родину 
в Великой Отечественной войне и после 
служил в Советской Армии до 1956 г. – 
в Азербайджане, Грузии, на Дальнем Вос-
токе, в Латвии. 

В 1956 г. Мирза Исмаилович начинает 
мирную трудовую деятельность в каче-
стве аспиранта и преподавателя арабского 
языка в Казанском государственном уни-
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верситете, где проявился его глубокий ин-
терес к научной работе в области араби-
стики и лексикографии. Всего через два 
года, в июне 1958-го, молодой, энергичный, 
талантливый преподаватель был назначен 
министром просвещения Татарии, кото-
рое возглавлял в течение 18 лет. Во мно-
гом благодаря его деятельности на этом 
ответственном посту Татарстан стал од-
ним из известнейших центров образова-
ния и педагогической науки СССР. Талант 
М.И.Махмутова как организатора народ-
ного образования и ученого-исследователя 
высоко оценил первый Президент Респу-
блики Татарстан М.Ш.Шаймиев, который 
назвал Мирзу Исмаиловича «министром 
на все времена», «национальным достоя-
нием Республики». 

Путь М.И.Махмутова в системе образо-
вания и педагогической науке можно раз-
делить на три крупных этапа: 

первый (1958–75 гг.) – деятельность 
на посту Министра просвещения ТАССР, 
разработка и внедрение в практику обще-
образовательной школы теории проблем-
ного обучения; 

второй (1975–92 гг.) – работа директо-
ром НИИ профессионально-технической 
педагогики Академии педагогических наук 
СССР, исследование проблем обучения 
и воспитания учащихся в системе профес-
сионально-технического и среднего спе-
циального образования; 

третий (1993– 2006 гг.) – участие в соз-
дании Академии наук Республики Татар-
стан; работа в должности академика-секре-
таря отделения социально-экономических 
наук; создание Татарско-американского 
регионального колледжа (впоследствии –  
Татарско-американский региональный ин-
ститут). 

Остановимся подробнее на характери-
стике выделенных этапов.

Первый этап связан прежде всего с обо-
снованием проблемного обучения как ди-
дактической системы в теории и особого 
типа обучения в практике. Теория дала 

возможность перевести внимание прак-
тиков на развитие в процессе обучения 
продуктивного и творческого мышле-
ния учащихся. Мирза Исмаилович обо-
сновал категориальный статус проблем-
ности и сформулировал исходя из этого 
принцип проблемности, который считал 
одним из ключевых в дидактике, действую-
щим в сочетании с традиционными прин-
ципами. Для его эффективной реализации 
в учебном процессе ученый разработал со-
ответствующие требования (каким должен 
быть процесс обучения) и правила (как 
надо действовать для реализации требо-
ваний принципа) [1]. 

На наш взгляд, теория проблемно-раз-
вивающего обучения, впитавшая лучшие 
идеи и передовой педагогический опыт 
второй половины ХХ в., в современных 
условиях может стать одной из ключевых 
основ развития образования и дидактики. 
Сегодня эта теория объективно востребо-
вана социальной практикой, поскольку 
проблемность становится нормой про-
фессиональной деятельности, а тенденции 
развития образования характеризуются 
усилением деятельностной направленно-
сти образовательного процесса, форми-
рованием у обучающихся компетенций, 
позволяющих видеть, выявлять и решать 
проблемы в профессиональной и социаль-
ной деятельности [2]. 

Для внедрения в массовую практику про-
блемного обучения сегодня имеются и ди-
дактические предпосылки. Анализ наибо-
лее распространенных и обоснованных 
теорий и технологий обучения – развива-
ющего (В.В.Давыдов, Д.Б.Эльконин), кон-
текстного (А.А.Вербицкий), проектного 
(Г.Л.Ильин, А.М.Новиков и др.), проблемно-
модульного (М.А.Чошанов), концентриро-
ванного (Г.И.Ибрагимов), интерактивного 
(Е.С.Полат и др.), личностно-ориентиро-
ванного (Е.В.Бондаревская, В.В.Сериков, 
И.С.Якиманская) – показывает, что, отли-
чаясь целевой ориентацией, ведущими фор-
мами и методами обучения, все они имеют 
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такую общую характеристику, как про-
блемность. Сравнение особенностей про-
блемного обучения с требованиями ра-
ботодателей к ключевым компетенциям 
выпускников демонстрирует «высокую сте-
пень совпадения» компетенций «для тру-
доустройства» с компетенциями, которые 
«участвуют в проведении исследователь-
ской деятельности» [3, с. 22].

Проблемность в современной общеоб-
разовательной и профессиональной школе 
становится атрибутивным свойством про-
цесса обучения. Поэтому можно сделать 
вывод об объективной востребованно-
сти современной системой образования 
проблемного обучения, основной целью 
которого является формирование твор-
ческих способностей обучающихся, раз-
витие их личности в целом. В этом кон-
тексте заметим, что М.И.Махмутов еще 
в 1975 г. провидчески писал, что в арсе-
нале «всех средств общества по воспита-
нию интеллектуально активной личности 
проблемное обучение должно играть ве-
дущую роль» [1].

Второй этап начался в 1975 г., когда 
в Казани по инициативе академика С.Я.Ба- 
тышева был создан научно-исследователь-
ский Институт профессионально-техниче-
ской педагогики АПН СССР, директором 
которого назначили Мирзу Исмаиловича. 
Исследования М.И.Махмутова и сотруд-
ников возглавляемого им института были 
направлены на разработку дидактических 
основ интеграции общего и профессио-
нального образования, а также проблем 
воспитания личности будущего рабочего 
и специалиста. Впервые в профессиональ-
ной педагогике была выделена и обосно-
вана система специфических принципов 
(профессиональной направленности, 
межпредметно-межцикловой связи, по-
литехнизма, мотивации учения и труда, 
преемственности, единства воспитания 
и обучения), которые оказали большое 
влияние на развитие профессиональной 
педагогики, выразившееся в их глубо-

ком теоретическом и эксперименталь-
ном обосновании в работах соратников 
М.И.Махмутова (В.С.Безруковой, И.А.Ха- 
лиуллина, М.А.Чошанова и др.) [4; 5; 6]. 

Следует подчеркнуть, что многое из раз-
рабатываемого Мирзой Исмаиловичем 
и его коллегами на теоретико-методоло-
гическом уровне (концептуальные поло-
жения об интеграции образования, науки 
и производства; о непрерывном образо-
вании как механизме преодоления функ-
циональной неграмотности; о системе 
принципов профессиональной педаго-
гики как системообразующем факторе ин-
теграции; об интегративной дидактике; 
о взаимосвязи и взаимовлиянии рынка 
и ценностных ориентаций, нравственной 
культуры обучающихся) сегодня уже вне-
дрено в систему современной средней про-
фессиональной и высшей школы [7].

Третий этап связан с трудностями пе-
рехода России к рыночной экономике. По-
сле распада СССР происходила болезнен-
ная трансформация всех государственных, 
производственных, социальных и обще-
ственных структур. Наука и образование 
оказались в очень тяжелой ситуации, об-
условленной низким финансированием, 
отсутствием контроля за качеством обра-
зования и научных исследований, уходом 
из сферы молодых и перспективных ка-
дров и т.д. В этих условиях М.И.Махмутов 
занимался сложнейшими вопросами взаи-
мосвязи политики, экономики, науки и об-
разования, интеллектуального потенциала 
общества, развития средней профессио-
нальной и высшей школы.

Мирза Исмаилович старался обратить 
внимание власти и общественности на про- 
блемы, связанные с духовной жизнью че-
ловека. Он писал: «Нас, представителей 
общественных наук, более всего беспо-
коит сам человек, его положение в обще-
стве, его мировоззрение и настроение, его 
готовность активно участвовать в транс-
формации общества, его понимание буду-
щего» [8, с. 9]. Ученый с горечью отмечал, 
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что в связи с трансформацией общества 
под влиянием политики и СМИ «потре-
бительская психология захлестнула мо-
лодежь. Жажда потребления, прибыли 
“сдвинули” психику многих. Нравствен-
ный упадок, массовая преступность 90-х, 
безработица, низкий уровень профессио-
нализма, алкоголизм и наркомания – все 
это изменило и интересы, и характер че-
ловека… укоренилось индифферентное 
отношение к общим целям, в шкале цен-
ностей на первое место вышел фетишизм 
материальных ценностей» [8, с. 10–12]. 

Задавшись вопросами, почему разруша-
ется человек и является ли это, как счи-
тают многие, следствием только низкой 
зарплаты и высоких цен на продукты, 
М.И.Махмутов пишет, что внешние фак-
торы, конечно, имеют место, но есть и дру-
гой, внутренний фактор, каковым явля-
ется цель: «…без цели, без понимания 
своего места в жизни человеку неудобно 
жить в нашем государстве» [8, с. 12]. Ак-
цент на цели, а точнее на то, что у многих 
людей нет понимания того, каковы их жиз-
ненные цели, – крайне важен. Отсутствие 
долговременных целей у современной мо-
лодежи (о чем свидетельствуют социоло-
гические исследования) является нема-
ловажной причиной того, что они легко 
подвергается деструктивным влияниям 
СМИ, интернета и других средств и тех-
нологий. И наоборот, наличие цели, рас-
считанной на многие годы вперед, придает 
личности устойчивость к деструктивному 
воздействию внешней среды, поскольку 
такая цель является направляющим ори-
ентиром деятельности и общения чело-
века в непрерывно меняющемся и турбу-
лентном мире.

Еще одна проблема, над которой раз-
мышляет Мирза Исмаилович, – «откуда 
в человеке тщеславие, самомнение, равно-
душие, жадность». По его мнению, важной 
причиной является то, что «нет в воспита-
нии воздержания от излишеств, от стрем-
ления получить все “здесь и сейчас”. Опыт 

жизни европейцев и американцев пока-
зал, что эти народы в конце концов по-
гибнут из-за своей невоздержанности, 
из-за пресыщения и благополучия …, 
а мы семимильными шагами стремимся 
в эту пропасть потребления и пресыще-
ния. Так и хочется крикнуть: “Останови-
тесь, люди, и поразмышляйте”» [9, с. 204]. 
В этом рассуждении обратим внимание 
на тезис о том, что в воспитании нет воз-
держания от излишеств, от установки 
получить все «здесь и сейчас». Заметим, 
что установка на получение всего «здесь 
и сейчас», доминирует у значительной ча-
сти современной молодежи (школьников, 
студентов). Подобная ситуация требует 
обращения педагогов, психологов к глу-
бокому исследованию проблемы и разра-
ботке психолого-педагогических механиз-
мов формирования у детей и молодежи 
культуры «воздержания», культуры са-
моконтроля потребностно-мотивацион-
ной сферы.

Один из путей решения этой проблемы 
М.И.Махмутов видит в том, чтобы знако-
мить молодежь с примерами из жизни лю-
дей, своим поведением демонстрирующих 
высокие образцы нравственности и мо-
рали и могущих оказать влияние на дру-
гих и прежде всего на молодое поколение. 
Рассуждая о том, какие личности оказали 
влияние на его собственное мировоззре-
ние, Мирза Исмаилович упоминает об-
щественного деятеля, президента Всемир-
ного Совета Мира в 1960–69 гг. Изабеллу 
Блюм; татарского художника Б.Урманче 
и композитора Н.Жиганова; русских уче-
ных А.И.Маркушевича, А.М.Прокофьева, 
В.М.Хвостова и других. Привлекает вы-
сказанная им в этом контексте следующая 
мысль: «Люди, которые своей жизнью пре-
следуют благородные цели (курсив мой. – 
Г.И.), всегда сильно влияют на строй мысли, 
на миропонимание других» [9, с. 223]. 

Благородные цели соответствуют вы-
соким моральным и этическим нор-
мам, направлены не на личную выгоду, 
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а на улучшение общества и мира в целом. 
Они требуют самоотверженности и смело-
сти, потому что собственные интересы от-
ходят на второй план. Благородство цели 
измеряется ее этическим содержанием – 
желанием сделать жизнь других лучше, 
светлее или справедливее. Альтруизм, го-
товность к преодолению трудностей и са-
мопожертвованию ради достижения цели, 
высокие моральные ценности (милосер-
дие, верность, справедливость), отрицаю-
щие обман, насилие или ущемление прав 
других, – вот основные признаки благо-
родной цели.

М.И.Махмутов в ряде своих работ пи-
сал о взаимосвязи экономического ро-
ста, профессионализма работников и ду-
ховно-нравственно-интеллектуального 
и душевного состояния человека. В этой 
связи акцентировал внимание на том, 
что негативные изменения в духовно-ин-
теллектуальной сфере человека происхо-
дят под влиянием четырех факторов.

Первый фактор – общество потеряло 
нравственный потенциал, выражаю-
щийся «не только в отсутствии чувства 
стыда, совести у отдельного человека», 
но и в «массовом безнравственном пове-
дении, аморальном отношении ко всему 
окружающему, индифферентности к яв-
лениям зла у большинства населения» [8, 
с.13]. Одно из следствий подобной си-
туации Мирза Исмаилович видит в том, 
что «рухнула семья», которая перестала 
выполнять свои основные функции – про-
должение рода, жизнеобеспечения чле-
нов семьи, воспитания детей и молодежи.  
И далее справедливо подчеркивает, что  
на восстановление этого социального ин-
ститута уйдут десятилетия, потому что по-
теряны лучшие традиции.

Второй фактор, влияющий на изменения 
в духовно-нравственной сфере личности, –  
отсутствие в стране официальной иде-
ологии, «мобилизующей граждан на до-
стижение общей цели» [8, с.14]. Это ведет 
к тому, что «человек, не имея перед собой 

осознанной общей цели жизнедеятель-
ности, живя в условиях постоянного на-
пряжения, роста цен и падения уровня 
жизни, не осознает смысла жизни, а сле-
довательно, и перспективы, будущего сво-
его и детей. Это делает человека недееспо-
собным» [8, с.14]. Из приведенной цитаты 
видно, насколько важно для человека и об-
щества иметь общественную идеологию, 
так как она тесно связана с дееспособно-
стью, то есть воздействует на активность 
в труде, социально-профессиональной 
деятельности, в конечном счете это вли-
яет на производительность труда и его  
качество. 

М.И.Махмутов указывает на то, что по-
пытки ученых разработать общую иде-
ологию пока сталкиваются с плюрализ-
мом «либеральной демократии, которая 
искусственно насаждается в России с ее 
оригинальным менталитетом» [8, с. 14]. 
Действительно, начиная с 1990-х гг. в на-
шей стране под флагом либеральной де-
мократии в сознание народа внедрялись 
ценности (деньги, материальные ценно-
сти, развлечения, индивидуализм, сопер-
ничество и т.п.), характерные для стран 
Европы, США и западного мира. 

Третий фактор, влияющий на духовно-
интеллектуальную сферу человека, – функ-
циональная неграмотность работающего 
населения. Люди с университетскими ди-
пломами, отмечал Мирза Исмаилович, 
не могут успешно работать на новой тех-
нике и использовать новые технологии, по-
скольку они меняются быстрее, чем учеб-
ные программы и учебники. В этой связи 
заметим, что сегодня функциональная не-
грамотность приобретает новое звучание 
в контексте бурного развития искусствен-
ного интеллекта и его внедрения во все 
сферы деятельности человека и общества. 
Возникла проблема при использовании 
возможностей ИИ для совершенствова-
ния профессиональной деятельности: 
специалисты, которые не смогут адапти-
роваться к новым условиям, будут испы-
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тывать сильный стресс, поскольку появля-
ется угроза сокращения или увольнения.

Четвертый фактор – снижение уровня ин-
теллектуального потенциала российского 
общества и количественно, и качественно. 
В этой связи М.И.Махмутов писал: «…пе-
чальнее всего, что наука стала невостре-
бованной, т.е. никому не нужной. А если 
берут, то только то, что непосредственно 
приносит прибыль, т.е. технические разра-
ботки. А те науки, которые делают человека 
умнее, добрее, отзывчивее, ответственнее 
и дееспособнее (философы, психологи, со-
циологи, педагоги и т.д.), не учитываются» 
[8, с. 15]. Особенно невостребованными 
в 1990-е гг. стали общественно-гуманитар-
ные науки. И хотя сегодня звучат заявления 
и принимаются меры (гранты, конкурсы, 
субсидии и др.), направленные на усиле-
ние роли и внимания к науке, потребуются 
годы, чтобы заметно изменить ситуацию 
в лучшую сторону. 

Неудивительно, что в одной из своих 
последних работ по проблемам профес-
сиональной школы, написанной в конце 
1990-х гг., анализируя взаимосвязь и вза-
имовлияние рынка и ценностных ориен-
таций, нравственной культуры учащихся, 
Мирза Исмаилович приходит к выводу 
о бессилии педагогики и системы обра-
зования в формировании у учащихся 
нравственной культуры и других нужных 
обществу личностных качеств: «…поли-
тический и правовой нигилизм, эконо-
мический хаос, и все, что входит в поня-
тие кризиса, не дает педагогике и системе 
образования никакого шанса на успех 
в формировании нужных обществу лич-
ностных качеств учащихся, повышения 
их нравственной культуры, психологи-
ческой подготовки к активной трудовой 
деятельности в условиях реформирова-
ния России и Татарстана» [10].

Несмотря на все трудности, М.И.Мах- 
мутов всегда оставался наставником в на-
уке. Как известно, наставничество пред-
ставляет собой синергию личного влияния 

носителя опыта и духовно-нравственных 
качеств на личностно-профессиональное 
развитие другого человека, которое может 
осуществляться через различные формы 
их совместной деятельности – специально 
организованные, а также разного рода ин-
формальные и неформальные формы и ме-
тоды. Это всегда внутренне мотивирован-
ная форма взаимодействия наставника 
и его подопечного, эффективность которого 
во многом зависит от того, в какой мере ему 
удастся сделать отношения со своим по-
допечным неформальными, межличност-
ными, стать для него значимой личностью.

Мирза Исмаилович направлял свои уси- 
лия на развитие у аспирантов и молодых 
исследователей самостоятельности, спо-
собности выявлять и решать научные 
проблемы без помощи извне, учил це-
нить время. Опираясь на известную за-
кономерность о том, что стимулирующим 
эффектом обладает только ограниченная 
во времени цель, он умело ставил задачи 
перед своими сотрудниками. Например, 
давая то или иное задание в области пе-
дагогической науки, на вопрос «Когда ну-
жен результат?» обычно отвечал «Вчера!». 
Такой прием побуждал к максимальной 
концентрации сил и времени на поиск 
решения поставленной задачи, способ-
ствовал формированию у сотрудников 
умения действовать в условиях жесткого 
цейтнота, формировал готовность к нео-
жиданным, неопределенным ситуациям. 

М.И.Махмутов большое внимание уде-
лял работе с письменным текстом: отме-
чал в нем некорректно сформулирован-
ную мысль, неудачное обоснование того 
или иного тезиса, давал рекомендации  
о возможном варианте исправления, ука-
зывал направление корректировки. Очень 
большое значение придавал формулиров-
кам понятий, выделению их основных при-
знаков, определению роли и места в си-
стеме известного научного знания. Нередко 
приходилось один и тот же материал пере-
делывать несколько раз, лишь тогда он мог 
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быть одобрен и подписан. Так формирова-
лась культура отношения к слову. 

Также Мирза Исмаилович много вре-
мени отдавал обучению аспирантов и мо- 
лодых научных сотрудников методологи-
ческой культуре научно-педагогического 
исследования. Например, он обращал вни-
мание на то, что надо читать качественно 
выполненные диссертации и в этой связи 
советовал изучать в первую очередь работы, 
защищенные в известных научно-педагоги-
ческих школах Москвы, Санкт-Петербурга, 
Ростова-на-Дону. М.И.Махмутов считал, 
что в педагогическом исследовании ключе-
вая роль принадлежит эксперименту, поэ-
тому формировал у аспирантов и сотруд-
ников установку на то, что без тщательной 
подготовки и проведения эксперимента не-
возможно выполнить качественное исследо-
вание, получить обоснованное новое зна-
ние о педагогических явлениях и процессах. 

Мирза Исмаилович был требователен 
во всем, что касалось проектирования, про-
ведения и оценки результатов исследова-
ний. Такие ценности, как достоверность, 
обоснованность, объективность, доказа-
тельность, были для него непреложными. 
Это особенно проявлялось в деятельно-
сти диссертационного совета, председате-
лем которого он являлся: требования к ка-
честву диссертаций были очень высокими, 
какие-либо послабления не допускались, 
особенно когда речь шла о докторских [11]. 

Еще одно качество М.И.Махмутова как  
наставника и ученого, которое он нена-
вязчиво формировал и у всех своих кол- 
лег и сотрудников, – готовность к вос-
приятию новых идей в теории и прак-
тике. Например, когда в конце 1980-х гг.  
в стране стремительно развивались ин-
новационные процессы в образовании, 
появились новые концепции и подходы 
к обучению (модульное, модельное, ком-
пьютерное, задачное обучение и др.), Мир- 
за Исмаилович удачно интегрировал их 
основные положения с принципами про-
блемного обучения. Так появились тео-

рии проблемно-модульного, проблемно-
модельного, проблемно-компьютерного 
обучения и др. 

М.И.Махмутов был патриотом своей 
страны, человеком высокой духовно-нрав-
ственной культуры, что выражалось в его 
поведении и деятельности в самых различ-
ных сферах. Он всегда занимал активную 
жизненную позицию, неустанно занимался 
общественной работой. Написанные им 
тексты актуальны сегодня, как и много лет 
назад, потому что дают своего рода ключи 
к решению нынешних проблем обучения 
и воспитания. Это касается развития твор-
ческого мышления, интеллектуального по-
тенциала общества, духовно-нравствен-
ного воспитания, значения труда в жизни 
человека, «архитектуры» современной ди-
дактики и многого другого.

Заслуги Мирзы Исмаиловича Махму-
това высоко оценены Отечеством. Он был 
награжден орденами Ленина и Октябрь-
ской революции, двумя орденами Трудо-
вого Красного Знамени, удостоен премии 
К.Д.Ушинского, Государственной премии 
Республики Татарстан и ордена «За заслуги 
перед Республикой Татарстан». Учреждена 
и ежегодно присуждается за выдающиеся 
заслуги в развитии педагогической науки 
и практики Государственная премия Респу-
блики Татарстан имени А.И.Махмутова. 
Его именем названа одна из школ г. Казани, 
а также есть улица Махмутова. 

Образ жизни и творчества, необы- 
чайный кругозор и широта мышления, 
требовательность к самому себе, упорный 
и созидательный труд М.И.Махмутова 
на благо развития своего Отечества яв-
ляют эталон гражданина, пример для под-
ражания, в том числе и для современного 
растущего поколения.
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Abstract. The article presents the key results of the scientific, pedagogical and organizational work 
of the Academician of the Russian Academy of Education and the Academy of Sciences of the Republic 
of Tatarstan M.I.Makhmutov, whose centenary is celebrated in 2026. Three major periods of his activi-
ties and key ideas on the development of general and vocational education are highlighted with a focus 
on: the development, substantiation and implementation of the problem-based learning theory in edu-
cational practice (1958–1975); the identified ways to improve general educational and vocational train-
ing of future workers and mid-level specialists (1975-1992); the pain points in teaching and educating 
children and youth in a market economy. The role and place of M.I.Makhmutov's ideas in the develop-
ment of modern education are demonstrated.
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Аннотация. В статье характеризуется школа фабрично-заводского ученичества (ФЗУ) 
и ее деятельность в 30-е гг. ХХ в. на примере г. Красноярска (Приенисейская Сибирь). Рассма-
триваются задачи, содержание, методы работы школ ФЗУ, их кадровое обеспечение после пе-
редачи из подсистемы профессионального образования (профобра), определена ее роль в подго-
товке квалифицированных рабочих. Особое внимание уделено организации профессиональной 
подготовки и воспитательной работы.
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Поддержка и развитие системы среднего 
профессионального образования (СПО) 
выступает одним из приоритетных направ-
лений национального проекта «Молодежь 
и дети» в рамках программы «Профессио-
налитет» и проекта развития инженерных 
школ. Ориентация нашей страны на по-
вышение престижа рабочих профессий 
отмечена в большинстве современных 
документов в области образования. Го-
сударственную итоговую и промежуточ-
ную аттестацию в СПО проводят в форме 
демонстрационного экзамена (более по-
лумиллиона обучающихся по 251 про-
фессиям), чемпионатное движение «Про-
фессионалы» в России растет и развивается 
(более миллиона участников), осуществля-
ется поддержка победителей и призеров, 
реализуются практико-ориентированные 
программы и создаются реальные произ-
водственные среды. Успешная реализация 
подобных проектов возможна с учетом ре-
зультатов анализа историко-педагогичес- 
кого наследия отечественной профессио-
нальной школы 1930-х гг., в частности фе-
номена школ рабочего образования (ФЗУ). 
При этом практика этих школ в контексте 

системы народного образования РСФСР 
в 1930-е гг. остается малоизученной. 

Анализ историко-педагогических ис-
точников (учебных пособий, учебников, 
энциклопедий, монографий и диссерта-
ционных исследований по истории обра-
зования) позволил зафиксировать недо-
статочное внимание к школам рабочего 
образования, их месту в системе народ-
ного образования и отношению к подси-
стеме профессионального образования 
РСФСР 1930-х гг. Проблема становления  
профессионального образования в РСФСР 
в 1920–30-е гг. отражена в исследованиях 
С.Я.Батышева, В.Г.Бурдуковской, А.Н.Ве- 
селова, Ф.Ф.Королева, Е.Г.Осовского, 
М.И.Петрова, Н.В.Фоминой и др. 

Так, монография А.Н.Веселова [1] по-
священа истории развития системы 
профессионально-технического обра-
зования в СССР с момента ее формиро-
вания (включая школы ФЗУ 1920–30-х гг.  
и их реорганизацию в государственные 
трудовые резервы) вплоть до послево-
енного периода. В фундаментальной ра-
боте Е.Г.Осовского [2] освещены вопросы 
развития теории профтехобразования 
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в 1920-30 гг. В коллективной монографии 
под редакцией С.Я.Батышева [3] пред-
ставлена целостная картина развития оте- 
чественного профессионального обра-
зования с древнейших времен до наших 
дней, значительное место в ней уделено 
истории развития школ ФЗУ. 

М.И.Петров в диссертационной работе 
проанализировал на основе архивных ма-
териалов становление и развитие школ фа-
брично-заводского ученичества в Сибири, 
показал их значение в подготовке квали-
фицированных кадров для народного хо-
зяйства этого региона [4]. В.Г.Бурдуков- 
ская охарактеризовала работу школ ФЗУ 
в 1920–40-е гг. [5], Н.В.Фомина – их роль 
в подготовке рабочих кадров Централь-
ной России в 1930-е гг. [6]. 

Опираясь на предыдущие исследования, 
дадим общую характеристику деятель-
ности в 1920–30-е гг. в РСФСР школ фа-
брично-заводского ученичества (ФЗУ, фаб- 
завуча) [7]. Данные учреждения профес-
сионально-технического образования 
с 1920-х по 1940-й гг. являлись низшим 
(основным) типом профессионально-
технической школы. Такое же значение 
аббревиатура ФЗУ имеет в педагогиче-
ской литературе и периодике 1920–30-х гг. 
(П.П.Блонский, А.К.Гастев, М.И.Зарецкий, 
Б.В.Игнатьев, А.Г.Калашников, Т.Д.Кор- 
нейчик, Н.К.Крупская, А.В.Луначарский, 
А.П.Пинкевич, М.Н.Покровский и др.), 
именно этой позиции мы будем придер-
живаться в рамках проведенного нами ис-
следования. 

Можно выделить следующие группы уч-
реждений, задачей которых в 1920-е гг. яв-
лялось профессиональное образование: 

– учреждения рабочего образования;
– низшего профессионально-техниче-

ского образования;
– среднего профессионального образо-

вания; 

1 Рабфаки готовили рабочих и крестьян для поступления в вузы, существовали с 1919 г. до 
начала 1940-х гг.

– рабочие факультеты (рабфаки)1;
– учреждения высшего профессиональ-

ного образования.
Профессиональное образование и про-

фессиональное обучение должно было 
строиться на основе единой трудовой 
школы-семилетки (4+3), однако этого пра-
вила придерживались только техникумы 
и вузы [8, с. 79].

Школы ФЗУ возникли в результате ре-
организации института ремесленного 
и заводского ученичества, школ-клубов, 
школ рабочей молодежи и передачи всех 
профшкол в ведение Наркомпроса (июнь 
1918). Наркомат труда в 1918 г. принял 
решение об увольнении всех рабочих-
подростков и их устройстве в школы. 
Основные дискуссии касались отрыва 
профшколы от производства, соотно-
шения общеобразовательного и профес-
сионального компонентов содержания 
образования, возраста начала професси-
ональной подготовки (с 17 лет). В 1919 г. 
в Наркомпросе была создана секция про-
фессионально-технического образова-
ния, которая подготовила декларацию 
«О задачах профессионально-техниче-
ского образования в России». 29 января 
1920 г. декретом СНК был создан Главный 
комитет профессионально-технического 
образования (Главпрофобр). Принятая 
Наркомпросом «Декларация о профес-
сионально-техническом образовании 
в РСФСР» (январь 1920) ориентировала 
на развитие всех типов профессиональ-
ного образования начиная с 14 лет. 

В соответствии с Декретом СНК РСФСР 
«Об учебной профессионально-техни-
ческой повинности» к 1920 г. в РСФСР 
при предприятиях открылись 24 школы 
фабрично-заводского, сельскохозяйствен-
ного и конторско-торгового ученичества 
(позднее их назвали школами ФЗУ) [3, 
с. 205]. Обучающиеся числились рабочими 
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предприятий и готовились к дальнейшей 
в них трудовой деятельности.

Первое «Положение о заводском учени- 
честве в металлообрабатывающей про-
мышленности», принятое Союзом метал-
листов СССР и утвержденное Главпрофо-
бром РСФСР (февраль 1921), определяло 
условия труда, обучения и воспитания ра-
бочих-подростков в возрасте 14–18 лет. 
Школы ФЗУ создавались непосредственно 
при крупных промышленных предпри-
ятиях, что обеспечивало тесную связь 
обучения с реальным производством. 
Продолжительность учебного процесса 
составляла 3–4 года, в течение которых 
учащиеся проходили комплексную под-
готовку. Учебные планы были сбаланси-
рованы и включали три ключевых блока: 
общеобразовательные предметы, общетех-
нические дисциплины и узкоспециальные 
профильные курсы. Однако главный ак-
цент делался на практическую составляю-
щую: от 40 до 60% всего учебного времени 
отводилось на производственное обуче-
ние непосредственно в цехах. 

Важно отметить, что задачи школ 
ФЗУ не ограничивались лишь переда-
чей профессиональных знаний и навы-
ков. Они являлись важным инструмен-
том социального воспитания и были 
призваны проводить активное обще-
ственно-политическое воспитание мо-
лодежи, формируя нового человека – 
советского рабочего. Все это логически 
вытекало из идеологической системы 
нового строящегося государства. Вслед 
за названным положением последовали 
документы для других отраслей народ-
ного хозяйства. В 1921 г. число учрежде-
ний выросло до 4,8 тысяч, в них обуча-
лись 233 тысячи молодых людей [9, с.20]. 

Школа ФЗУ начала свою жизнь в 1918–
20 гг., но в систему профессионально-тех-
нического образования вошла в 1921 г. 
На начальном этапе школы ФЗУ рабо-
тали на основе положения, утвержденного 
Главпрофобром РСФСР в феврале 1921 г.,  

и были частью профобра, являющегося 
подсистемой народного образования 
РСФСР. Признание в качестве массового 
учебного заведения по подготовке квали-
фицированных рабочих школа ФЗУ по-
лучила на Первом Всероссийском съезде 
по рабочему образованию в 1922 г. В этом 
же году был образован Отдел профтехо-
бразования при Высшем совете народ-
ного хозяйства (ВСНХ) СССР.

В 1924 г. Главпрофобр разработал, а за-
конодательные органы утвердили новое 
«Положение о школах фабрично-завод-
ского ученичества». В 1924–25 гг. приняты 
решения, обязывающие предприятия не-
сти расходы по содержанию и обеспече-
нию школ ФЗУ помещениями, инструмен-
тами, материалами, оказывать помощь 
в кадровом обеспечении. В 1925 г. вместо 
отдельных ведомственных положений на-
чало действовать правительственное «По-
ложение о школах рабочих подростков», 
определившее единые принципы постро-
ения и типы школ ФЗУ, дифференциро-
ванные сроки обучения. 

12 мая 1925 г. издана инструкция ВСНХ, 
Народного комиссариата просвещения 
(НКП) и Всесоюзного центрального со-
вета профессиональных союзов (ВЦСПС)  
«Об организации и порядке работы 
школы фабрично-заводского учениче-
ства». На ее основе было разработано 
«Положение о профессионально-техниче-
ских школах». В нем, в частности, отмеча-
лось, что «профессионально-технические 
школы должны строиться на общеобразо-
вательном уровне семилетней единой тру-
довой школы. Временно профтехническая 
школа может строиться над четырехлет-
кой, причем общий уровень общеобразо-
вательных знаний подростков, оканчива-
ющих профшколу, должен быть не ниже 
семилетней единой трудовой школы» [5]. 

Фактически в школы фабзавуча чаще 
всего принимали учащихся с подготовкой 
более низкой, чем это предусматривалось 
Положением, в соответствии с которым 
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общеобразовательной базой школ ФЗУ 
считалась семилетка. ФЗУ, будучи шко-
лой рабочего ученичества, по замыслу вы-
ступала как профшкола для учащихся, за-
нятых на производстве, как надстройка 
к ЕТШ второй ступени (семилетки), од-
нако на основе учета реальных воз-
можностей того времени Положением 
допускался прием и с меньшей общеоб-
разовательной подготовкой, но не ниже  
I ступени ЕТШ. На деле же в 1920-е гг. по-
сле завершения обучения в ЕТШ первой 
ступени (четырехлетки) ученики могли 
продолжить свое образование в школе 
ФЗУ, соединяя общее и профессиональное 
образование. В ней общеобразовательная 
составляющая содержания образования 
фиксируется в объеме первого концентра 
школы второй ступени.

На состоявшемся в 1923 г. XII съезде 
РКП(б) провозглашена основная цель 
школы ФЗУ – подготовка нового комму-
нистического поколения квалифициро-
ванных и классово сознательных рабочих, 
воспитание передового промышленного 
пролетариата [10, с. 482–483]. Такая школа 
должна была на основе соединения обу-
чения с производственным трудом под-
ростков на предприятиях подготовить 
культурных, технически грамотных и ини-
циативных высококвалифицированных 
молодых рабочих, то есть стать основным 
и главным поставщиком квалифициро-
ванной рабочей силы в промышленность 
страны [11, с. 21]. Срок обучения в ФЗУ 
составлял 3–4 года. 

В учебнике А.П.Пинкевича «Введение 
в педагогику» отмечено, что школа ФЗУ 
объединяла «общее образование с про-
фессиональным и фактической работой 
на заводе» и была ориентирована на воз-
раст 15–18 (19) лет [8, с. 18, 19]. 

По мнению М.Н.Покровского, именно 
ФЗУ являет собой пример для «всякой 
массовой профшколы» [12, с. 36–44]. Воз-
раст, в котором ученик попадает в такое 
учебное заведение, не позволяет ему по-

лучить законченное общественное обра-
зование, так как интерес ко многим об-
щественным явлениям и их понимание 
в этом возрасте только npoбyждается. 
Профессиональная школа должна быть 
прямым продолжением общеобразова- 
тельной, что и следует отразить в ее учеб-
ных планах по истории, обществоведе-
нию и т.д. Ученый считал, что «професси-
ональная школа никоим образом не может 
остаться школой профессиональных на- 
выков. В системе профобразования эле-
менты политехницизма должны яв-
ляться ее неотъемлемой составной ча-
стью» [12, с. 42]. Необходимо установить 
тесную связь профессионального обуче-
ния с производством (т.е. совершать его 
на производстве). Теоретические курсы 
должны быть непосредственно связаны 
с тем, что получает учащийся у станка. 
При этом лучше всего, если обучение ве-
дется в настоящем производстве какого-
нибудь предприятия, а не в искусственной 
обстановке школьной мастерской, опыт-
ной станции и т. п. Основное отличие 
профшколы от ФЗУ состоит в том, что, во-
первых, фабзавуч обслуживает крупную 
промышленность, во-вторых, учащиеся 
ФЗУ являются непосредственно рабочими 
того или иного предприятия [12, с. 42].

К концу 1920-х гг. в школах ФЗУ на-
мечается тенденция к дифференциации 
сроков обучения, в зависимости от слож-
ности профессии и уровня общеобразова-
тельной подготовки. В 1928–29 гг. принят 
ряд решений о реорганизации управле-
ния школами ФЗУ, об их частичной пере-
даче в ведение наркоматов промышлен-
ности и транспорта, а за Наркомпросом 
СССР остались функции общего руко-
водства и контроля в области учебно-ме-
тодической работы на всех уровнях про-
фессионального образования. Решением 
Правительства «О программно-методиче-
ском руководстве профессионально-тех-
ническими учебными заведениями» (июль 
1930) упразднены Главпрофобр и его ор-
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ганы, их функции переданы вновь создан-
ным учебно-методическим секторам Нар-
компроса и ГУСу2. Методические органы 
Наркомпроса и отраслевых наркоматов 
выполняли схожие функции и постепенно 
утрачивалась педагогическая составляю-
щая управления подготовкой квалифици-
рованных рабочих. Постановление СНК 
СССР «О мероприятиях по улучшению ра-
боты школ фабрично-заводского учениче-
ства» (июнь 1931 г.), находящихся в веде-
нии Высших советов народного хозяйства 
Союза ССР и союзных республик, позво-
лило провести унификацию системы ин-
дустриально-технического образования, 
расширить сеть школ, укрепить матери-
ально-техническую базу. В 1931 г. число 
школ ФЗУ в СССР достигло 3970, в них 
обучались 975 тыс. подростков [3, с. 207]. 

В данный период появились новые типы 
школ (фабрично-заводского, строитель-
ного, горнопромышленного, кустарно-ре-
месленного, сельскохозяйственного, кон-
торско-торгового, газетного, кулинарного 
ученичества) со сроками обучения от года 
до трех лет. Тем не менее, эти учебные  
заведения не успевали за темпами инду-
стриализации и не удовлетворяли потреб-
ность народного хозяйства в квалифици-
рованных рабочих. 

Постановлением ЦИК и СНК СССР  
«О школах фабрично-заводского учени-
чества» (сентябрь 1933) принято решение 
о превращении таких учебных заведений 
в профессиональные, готовящие «рабо-
чих массовых квалификаций» и сокраще-
нии сроков обучения в них (6–12 месяцев) 
[3, с. 191]. Были проведены досрочные  
и ускоренные выпуски, выполнены наборы 
на сокращенные программы (за счет об-
щеобразовательных дисциплин), что в це-
лом увеличило пропускную способность 
школ ФЗУ. Они стали цехами и мастер-

2 Государственный ученый совет (ГУС) – руководящий научно-методический орган Нарком-
проса РСФСР, в ведении которого находилась реализация политики государства в области на-
уки, искусства, образования социалистического воспитания.

скими базового предприятия и готовили 
рабочие кадры по широкому кругу спе-
циальностей, ориентируясь как правило 
на текущие нужды производства. 

В 1935 г. Народный комиссариат тяже-
лой промышленности (Наркомтяжпром) 
СССР обратился с запиской в СНК СССР, 
в которой отмечалось, что «сложность 
оборудования и технологического про-
цесса наших основных заводов требуют 
более длительной (до 1,5−2 лет) подго-
товки» [13, Д. 108, Л.10]. В 1930–1939 гг. 
обучение проходило в основном на базе 
семилетней школы, и из-за сокращения 
часов на общеобразовательные предметы 
срок обучения снизился с 3–4-х до 1,5–
2-х лет. 

Реорганизация ВСНХ СССР (1939 г.) 
и полная передача управления школами 
ФЗУ наркоматам и хозяйственным ведом-
ствам (всего – 21) со своими организаци-
онно-методическими центрами, привели 
к кризису в развитии школ фабзавуча. 
К 1939 г. обучением в ФЗУ было охвачено 
менее 250 тыс. человек, хотя сроки обуче-
ния стали постепенно увеличиваться [3, 
с. 191]. В 1940 г. школы ФЗУ были рефор-
мированы в школы фабрично-заводского 
обучения (ФЗО) и ремесленные училища, 
сохранившись преимущественно в легкой 
и пищевой промышленностях. Создается 
новая форма подготовки и централизо-
ванного распределения квалифицирован-
ных рабочих кадров – система государ-
ственных трудовых резервов.

В контексте развития школ ФЗУ в РСФСР 
в 1920–30-е гг. рассмотрим подробнее шко- 
лы ФЗУ г. Красноярска в начале 1930-х гг. 
В нашем исследовании мы охарактери-
зуем целевые и организационные аспекты 
работы красноярских школ ФЗУ в начале 
1930-х гг., опираясь на архивные матери-
алы Приенисейской Сибири, хранящиеся 
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в фондах Государственного архива Крас-
ноярского края (ГАКК).

В 1931 г. в городе работали 7 школ ФЗУ: 
ПРВЗ (паровозовагоноремонтный завод), 
ЖД (железнодорожная участковая Том-
ской железной дороги), Промстроя (Про-
мышленного Строительства), Сиблес- 
треста (Сибирского ЛесоСтроительного 
Треста), Сельстроя (Сельского Строи-
тельства), Водников (сокращенно от «Ра-
ботники водного транспорта») Речного 
и Морского Флота и ФЗУ кожевников (ко-
жевенная промышленность). Подготовка 
кадров в них количественно определя-
лась отдельными заданиями вышестоя-
щих ведомственных организаций; пяти-
летнего плана подготовки специалистов 
некоторые красноярские школы ФЗУ (во-
дники, кожевники, ПРВЗ и ЖД) не имели. 
Вышестоящее руководство (централь-
ное, краевое) было недостаточным, связь 
с учебными заведениями поддержива-
лась в основном через финансирование 
и требование разного рода сведений  
и отчетов [14, Д. 211, Л. 8].

Целевая установка школ ФЗУ в этот пе-
риод ориентировала на подготовку ква-
лифицированных рабочих и низшего ад-
министративно-технического персонала 
для различных отраслей народного хозяй-
ства, а также на распространение среди 
населения технических и специальных 
знаний. Школа ФЗУ еще не была чисто 
профессиональной, она давала общеобра-
зовательные знания в объеме семилетки, 
важной задачей являлось социальное вос-
питание учащихся. С 1925 г. в связи с по-
вышением уровня общеобразовательной 
подготовки поступающих подростков по-
явилась возможность проводить в таких 
учебных заведениях преимущественно 
производственную подготовку. 

Структура типового учебного плана 
школ ФЗУ (1931 г.) при трехгодичном об-
учении на базе 7 классов с общим объе-
мом в 5292 часов выглядела следующим 
образом: 

1. Производственное обучение (≈50–60% 
времени) с целью формирования практи-
ческих навыков для самостоятельной ра-
боты. Содержание образования включало 
изучение станков, инструментов, матери-
алов; организацию производства и про-
фессиональную гигиену, освоение кон-
кретной рабочей профессии (например, 
токаря, слесаря, фрезеровщика) непосред-
ственно в цехах предприятия. 

2. Технические предметы (≈25–30% вре-
мени) с целью формирования теорети-
ческих основ для освоения профессии. 
Содержание образования включало обще-
технический цикл (техническое черчение, 
техническая математика, основы метал-
ловедения, электротехника) и специаль-
ный цикл (дисциплины, узконаправлен-
ные на осваиваемую профессию (например, 
«Допуски и посадки» для слесарей).

3. Общеобразовательные предметы (≈15–
20% времени) с целью повышения общего 
образовательного культурного уровня уча-
щихся. Содержание образования включало 
русский язык, математику, физику, химию 
(в объеме, необходимом для понимания 
технологии), обществоведение.

4. Политико-воспитательная работа с це-
лью воспитания в духе социализма. В со-
держание были включены политграмота, 
история партии, участие в общественных 
мероприятиях [3, с. 211]. 

Видно, что учебный план ориентиро- 
ван на быструю подготовку кадров для 
конкретных отраслей промышленности, 
не менее половины учебного времени от-
водилось на работу в цехах, а идейно-по-
литическое воспитание являлось обяза-
тельным и неотъемлемым компонентом 
учебного процесса.

Школы ФЗУ преобразовываются в чи-
сто профессиональные учебные заведения, 
а срок обучения в них снизился до 1,5– 
2,5 лет. Как мы писали выше, согласно По-
становлению СНК СССР «О меропри-
ятиях по улучшению работы школ фа-
брично-заводского ученичества» (июнь 
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1931 г.), они из ведения Профобра пере- 
шли в ведение Высших советов народного 
хозяйства Союза ССР и союзных респу-
блик (ВСНХ); разрабатывались и внедря-
лись новые учебные планы с сокращен-
ным сроком обучения. 

30 ноября 1931 г. проходило обследова-
ние имеющихся красноярских школ ФЗУ. 
Комиссия отметила, что «сроки обучения 
в школах ФЗУ определены учебным пла-
ном, на базе семилетки – 2 года, на базе 
пятилетки – 2,5 года. Однако ввиду сла-
бой подготовки ребят (имеются случаи 
приема с 4 группами, 1 ступень ЕТШ) на-
меченный программами материал в озна-
ченный срок обучения проходится с боль-
шим напряжением. Имеется попытка со 
стороны ведомственных организаций, 
руководящих школами, оторвать поли-
технизацию школ от систематического 
и прочного усвоения общеобразователь-
ных дисциплин (школа Промстроя – 
вновь принятые сразу бросаются на про-
изводство), таким образом, практика 
и производственное обучение не подчи-
няется общеобразовательным задачам» 
[14, Д. 211, Л. 9 об.]. Отмечалось также, 
что поступивший в 1931 г. новый состав 
учащихся в школе ФЗУ по своей подго-
товке очень слабый и по общеобразова-
тельным предметам, и по общественно-
политическому развитию [14, Д. 211, Л. 9].

Возраст учащихся школ ФЗУ – от 14–
18 лет. Их социальный состав признан 
удовлетворительным: «до 60% рабочих 
и батраков и вообще рабоче-крестьян-
ской прослойки в школах ФЗУ на 1-е де-
кабря 1931 года до 85%». Комсомольцев 
было в среднем около 50%; учащихся, 
принятых в комсомол, в отдельных шко-
лах (Промстрой, ПРВЗ, кожевников) – 
в среднем 12%. 

На основании проведенного обсле-
дования сделан положительный вывод: 
«директива партии об улучшении соци-
ального состава учащихся в учебных за-
ведениях выполнена» [14, Д. 211, Л. 9]. 

Информацию об общем количестве уча-
щихся в школах ФЗУ Красноярска в но-
ябре 1931 г. мы не обнаружили, но есть 
сведения об их численности в школе во-
дников: в это время здесь обучалось около 
200 человек. Считаем, что в семи красно-
ярских школах ФЗУ учились не менее 1000 
учеников.

Материальное обеспечение учащихся 
оценено как неудовлетворительное (сти-
пендия 23–30 руб.). Зафиксирована зна-
чительная разница в размере стипендий 
в школах: Промстрой – 23 руб., Сельстрой –  
50 руб. Отмечено, что общежития грязные, 
холодные, зачастую расположены в под-
вальных помещениях (кожевники, Пром-
строй). «Питание неудовлетворительное, 
снабжение промтоварами и спецодеждой 
не производится (Промстрой), нет мыла, 
белья, ребята в бане моются редко, недо-
статок в постельных принадлежностях, бе-
лье стирают сами ребята плохо, т.к. прачеч-
ная без мыла не берет, в бане бывают очень 
редко. Врачебный надзор отсутствует» [14, 
Д. 211, Л. 10]. Все это способствовало раз-
множению насекомых-паразитов. Школа 
ФЗУ Промстроя имела 10000 руб. на по-
стройку общежития, но строительство 
не начато [14, Д. 211, Л. 10].

Существенным недостатком являлось 
отсутствие конкретных, а также постоян-
ных учебных программ и планов (некото-
рые школы пользовались временными). 
Во всех обследованных школах ФЗУ Крас-
ноярска не было связи между общеобразо-
вательными предметами и специальными, 
взаимосвязи между дисциплинами, сле-
довательно, не обеспечивалось единство 
теории и практики. Не было профилей, 
конкретно разработанных, детализиро-
ванных в части необходимого минимума 
теоретических и практических знаний 
для того или иного специалиста, с ука-
занием производственного базиса, поэ-
тому вопросы политехнизации не реша-
лись в тесной связи с теорией и профиль 
специалиста не является исходным пун-
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ктом при разработке программ. Выявлены 
случаи, когда профиль менялся в период 
учебной работы (ФЗУ ЖД – с помощника 
машиниста на слесаря) [14, Д. 211, Л. 9].

При обследовании большое внимание 
уделялось политико-воспитательной ра-
боте. Указано на то, что программы по об-
щеобразовательным предметам (химия, 
физика, литература, математика) в ФЗУ 
кожевников аполитичны; при изучении 
обществоведческих дисциплин соотно-
шение теории к практике 1:1 и в среднем 
в учебном плане на них отводится до 10% 
времени; в школе ФЗУ кожевников об-
ществоведческие дисциплины не явля-
ются ведущими; задания составляются 
слишком элементарно и зачастую с не-
правильными формулировками целевой 
установки той или иной темы. Напри-
мер, к теме «Падение крепостного права 
и развитие капитализма» целевая уста-
новка формулируется как «изучение на-
шего прошлого»; при составлении про-
грамм в ФЗУ водников за основу взят 
устаревший материал (Труды II Всесо-
юзной конференции Профобров) [14, Д. 
211, Л. 9а]. В заключении сделан вывод, 
что «программ, разработанных на основе 
научно-марксистского материала, обеспе-
чивающих очерченный круг системати-
зированных знаний нет (школы ФЗУ во-
дников, кожевников и ЖД)» [14, Д. 211, 
Л. 9 об]. Кроме того, «программы в боль-
шинстве своем не увязаны с антирелиги-
озным, интернациональным и военным 
воспитанием» [14, Д. 211, Л. 9а].

Военная подготовка проводилась во всех 
школах ФЗУ как специальная дисциплина 
и через кружки ОСО3, охват – 100% (ко-
жевники). Преподавание физкультуры 
проходит ненормально из-за отсутствия 
помещений в отдельных школах ФЗУ (ко-
жевники и Промстрой) [14, Д. 211, Л. 10].

3 Осоавиахим – общество содействия обороне и авиационно-химическому строительству  
в СССР.

4 ПРВЗ – паровозовагоноремонтный завод.

Зафиксированы факты количествен-
ного недовыполнения часов по учебному 
плану, например, у школы ФЗУ водни-
ков, выполнившей план 1930–31 учеб-
ного года всего на 30% (школа Промстроя 
и школа кожевников). Это объясняется от-
сутствием помещения, переправы (у во-
дников), условиями, в которых работают 
учебные заведения. Отмечалось, что «хо-
зяйственные организации, руководящие 
этими школами, очень плохо заботятся 
об оборудовании кабинетов, мастерских, 
о приобретении самых необходимых ин-
струментов. Особенно безобразное отно-
шение к школе со стороны Промстроя. Эта 
школа является совершенной беспризор-
ницей» [14, Д. 211, Л. 9а об.].

Главным методом преподавания в шко-
лах ФЗУ г. Красноярска являлась беседа 
преподавателя: «Метод обучения при пре-
подавании обществоведения – беседа, ра-
бота по книге и ответы на поставленные 
вопросы в устной и письменной фор-
мах». Основной сложностью является от-
сутствие у учащихся умения правильно 
излагать свою мысль [16, Д. 7, Л. 21 об.]. 
При наличии учебников использовали ла-
бораторную система преподавания по за-
данию. Проработка материала проводи-
лась по бригадам (2 – 3 человека), а учет 
знаний – индивидуально [15, Д. 245, Л. 55].

Активизация методов преподавания 
была недостаточной, некоторые школы 
ФЗУ (Промстроя) только пытались вне-
дрять активные методы. В ФЗУ Сибле-
стреста (Лесомехкомбината) лабора-
торно-бригадная система охватывала 
всего 30–40% дисциплин (физика, хи-
мия, обществоведение), в преподавании 
применялся лекционно-демонстрацион-
ный метод. Лучше других было постав-
лено дело в методическом отношении 
в ФЗУ ПРВЗ4. Здесь лабораторно-бри-
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гадная система преподавания включала 
исследовательский, иллюстративный, 
демонстрационный методы с их комби-
нациями и практиковалась достаточно  
широко [14, Д. 211, Л. 9а].

Важнейшее место в подготовке специа-
листов занимало производственное обу- 
чение (50–60% учебного времени). Со- 
четались работа на производстве и в ма-
стерских, чему в школах ФЗУ уделялось 
большое внимание. Связанные с этим 
процессом вопросы обсуждались на со-
браниях. Например, в школе ФЗУ водни-
ков 25 декабря 1930 г. заслушали доклад-
отчет, где говорилось следующее: «Раньше 
мастерские были механически-слесарные, 
а потом перешли на баржестроение и те-
перь перешли еще и на моторное. Уча-
щихся имеется около 200 (судомехани- 
ков – 30 чел. мотористов – 28 чел., судо-
механиков Б – 33 чел., мотористов Б –  
34 чел., мотористов В – 31 чел, баржеви- 
ков – 30 чел.), а инструкторов – 6. Двое 
командированы на курсы ЦИТа в Ленин-
град, сейчас не хватает одного инструк-
тора. Перешли на программные работы. 
Столярный цех начал работу с новым на-
бором: тренировочные работы прошли 
21 декабря, теперь приступили к про-
граммным работам. Посещение до моро-
зов на производстве 100%. Материалов 
хватает всего на 30%. 2 класс (барже-
вики) работал на хозяйственной работе, 
теперь соединили его с 1 классом. С 21 
декабря приступили к работе на барже. 
Были случаи “нервничанья” ребят (слу-
чай ухода ребят 2 класса с работы, когда 
их хотели перебросить с одной работы 
на другую). Судомеханики начали рабо-
тать с 11 ноября, приступили к программ-
ным работам. 3 класс баржевики матери-
алом пока обеспечены, тренировочные 
работы окончены 15 декабря. Дисциплина 
в мастерских удовлетворительная. Разрыв 
получился в группе А мотористов за не-
достатком оборудования мастерской, дня 
через 3 будет готов цех и ребята присту-

пят к работе. Кузницы нет, и это мешает 
нам. Инструмента пока для этого набора 
достаточно. Неувязка между складами, 
ибо в Затоне склад имеется, но на нем ни-
чего нет» [16, Д. 7, Л. 19].

Ученики школ ФЗУ и часть преподава-
телей участвовали во всех хозяйственно-
политических кампаниях – хлебозаго-
товках, лесозаготовках, посевкампаниях 
и др. Бригады отправлялись в деревню, 
занимались выкаткой леса и др. До 70% 
школьников ПРВЗ, кожевников и Сибле-
стреста (Лесомехкомбината) участвовали 
в соцсоревновании, 54% – в движении 
ударников [14, Д. 211, Л. 9]. Имелись ко-
личественные показатели охвата соцсо-
ревнованием и ударничеством, но каче-
ственных показателей ни в одной из школ 
нет. Соцсоревнование (система и идеоло-
гия всеобщего трудового соперничества) 
и ударничество (конкретная практика пе-
редовых работников и бригад) как ме-
тоды воспитания, повышения качества 
работы многими не рассматривались, 
имеет место казенщина (соревнование 
для соревнования), договор только на бу-
маге, проверки результатов и качества ра-
боты не проводится [14, Д. 211, Л. 10 об.].

Была раскритикована работа школь-
ных самоуправлений, так как она «не на-
правлена на повышение качества учебы, 
на укрепление сознательной дисциплины 
в школах, обеспечивающей наилучшие 
условия работы, марксистско-ленинское 
воспитание среди учащихся не постав-
лено на должную высоту» [14, Д. 211, Л. 
10]. Во всех ФЗУ имела место самокри-
тика, но она недостаточно проникла 
в производственные и бытовые отно-
шения; во всех школах отмечены такие 
явления, как корпоративность и круго-
вая порука. Например, «в школе ФЗУ ко-
жевников во время вечера самокритики 
зав. учебной частью Лыхина умышленно 
своим выступлением дала направление 
для самокритики по хозяйственным во-
просам, с тем чтобы выступающие не кос-
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нулись критикой учебной части и препо-
давателей» [14, Д. 211, Л. 10].

Во всех школах ФЗУ руководящий со-
став (заведующие) – члены партии и по со-
циальному положению – из рабочих, пар-
тийное руководство школ обеспечено. 
Заведующие учебной частью на 80% бес-
партийные. В комбинатах Лесомеханиче-
ском и Енгосречтранса по существующей 
структуре должность заведующих школ 
отсутствовала, руководство возглавля-
лось директором комбината и фактиче-
ски ответственного лица за работу учеб-
ного заведения не было, что, по мнению 
обследователей, необходимо считать боль-
шим недостатком в структуре комбинатов  
(водники) [14, Д. 211, ЛЛ. 8-8 об.].

Общее количество преподавателей 
в школах ФЗУ – 142 чел., из них рабочих –  
31 (21,68%), крестьян – 16 (11,12%), слу-
жащих – 95 (67,2%), членов партии (с ру-
ководителем производства) – 40 (28%), 
членов ВЛКСМ – 3 (2,1%). Высшее обра- 
зование имели 37 чел. (26,1%), среднее – 
60 чел. (42,2%), низшее – 45 (31,7%). Пре-
подаватели с низшим образованием яв-
лялись руководителями труда. 

В целом преподавательский состав 
по своей квалификации для школ ФЗУ 
был удовлетворительным, необхо-
димо отметить тот факт, что преподава-
тели общеобразовательных дисциплин 
в большинстве своем не знали произ-
водства школы, а преподаватели по спе-
циальным дисциплинам (руководители 
труда, инструкторы) плохо ориентиро-
вались в общеобразовательных предме-
тах. Во всех школах ФЗУ по результатам 
обследования отмечалась слабая взаи-
мосвязь в учебной работе преподавате-
лей и руководителей общеобразователь-
ной и специальной подготовки [14, Д. 
211, Л. 8 об.]. Педагоги школ ФЗУ указы-
вали на недостаточные междисципли-
нарные связи и взаимодействие учите-
лей. Например, в школе ФЗУ водников 
«…между дисциплинами общественно-

политического цикла совершенно нет 
никакой увязки. Казалось бы, что про-
работка литературных тем по русскому 
языку должна служить огромным вос-
питательным богатством для насыщения 
обществоведения, а проработки-то этой  
и нет» [16, Д. 7, Л. 21 об.].

В решениях принятых педагогами на со- 
вещаниях можно увидеть следующее: 
«т.к. в школе нет увязки между дисци-
плинами общественно-политического 
цикла, то зав. учебной частью тов. По-
пову и обществоведу тов. Зархину вменя-
ется в обязанности созыва периодических 
цикловых педсовещаний для проработки 
программных вопросов» [16, Д. 7, Л. 22].

В архивных материалах отмечалось 
такое явление, когда кадры выпуска-
ются из ФЗУ с недостаточным образо-
вательным уровнем по ряду предметов, 
а особенно по математике, и работники 
на производстве плохо ориентируются 
в расчетах и выкладках (ПРВЗ). Причина 
такого явления также объяснялась отсут-
ствием связи теории с практикой, слабой 
ориентировкой преподавателей общеоб-
разовательных дисциплин в производстве 
и преподавателей специального дела –  
в общеобразовательных дисциплинах 
(ПРВЗ) [14, Д. 211, Л. 9а].

В общественно-политическую работу 
и хозяйственно-производственную жизнь 
преподаватели школ были включены 
слабо. Соцсоревнование и ударничество 
не являлись повседневными методами ра-
боты педагогов и принимали такие фор- 
мы, как заключение договоров с учащи-
мися (кожевники). Проверки договоров 
и учета результатов соцсоревнования  
педагогами не практиковались во всех 
школах. Изучение марксистско-ленин-
ской теории со стороны преподавателей 
незначительно, работа с ними по повыше-
нию квалификации велась слабо. Отмеча-
лась погоня за количеством часов в резуль-
тате чего некоторые преподаватели имели 
в день до 10–12 часов. [14, Д. 211, Л. 8 об].
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В заключение сделаем выводы. Пробле-
матика изучения региональной истории 
развития школ рабочего образования, 
в частности в Приенисейской Сибири, 
достаточно актуальна, так как их прак-
тика востребована в современной про-
фессиональной педагогике, также ценно 
восполнение лакун в истории отечествен-
ного образования.

В 30-е гг. ХХ в. многие задачи, связанные 
с организацией школ фабрично-заводского 
ученичества, решались педагогами, пред-
приятиями и методическими отделами ак-
тивно, но недостаточно результативно. Эти 

учебные учреждения активно развивали 
материальную базу; для них были разра-
ботаны и введение новые программы, от-
ражающие приоритет производственного 
обучения; при реализации данных про-
грамм видна недостаточная методическая 
подготовка педагогов и связь между обще-
образовательными, специальными и про-
изводственными частями учебного плана. 
В числе недостатков в работе школ ФЗУ 
в начале 1930-х гг. отмечаются: низкая по-
литехнизация преподавателей общеобра-
зовательных дисциплин; не организован-
ная должным образом в ходе реализации 

Через год, в ноябре 1932 г., в сведе-
ниях о результатах осеннего набора 
и количестве обучающихся и выпуск-
ников школ ФЗУ (Таблица 1), появилась 

определенная динамика: школ стало 9,  
т.е. на две больше, можно предположить, 
что увеличилось и количество обучаю- 
щихся [15, Д. 245, Л. 53].

Таблица 1 / Table 1
Сведения осеннего набора и выпуска курсантов красноярских школ ФЗУ  
на 15 ноября 1932 г. / Information on the autumn recruitment and graduation  
of cadets of Krasnoyarsk factory apprenticeship schools on November 15, 1932

Название ФЗУ Всего 
уч-ся

План 
осеннего 
набора 
1932

Всего
уч-ся

Готовы  
к выпуску 
в 1932 г.

Готовы  
к выпуску
в 1933 г.

Выпуск
в 1931 г.

Выпуск 
в 1932 г.

Красмашстрой 
(Промстроя) 

245 150 245 103

Красдревтреста 
(Сиблестреста)

368 324 87 63 149 156

ЖД 261 350 151 76
Стеклозавод 157 35 35 42
Фабрика 
«Спартак»  
(ФЗУ кожевников)

119 73 27

Енречтранс 
(Водников)

360 290 102 51

Краспромсоюза 
(Сельстроя)

45 150 45

ПВРЗ 1145 350 331 398 11 136
Мясокомбинат Все курсанты осеннего набора находятся в районах, на местах 

занятия не начаты ввиду неимения помещения
Итого 2700 1722 1023 114 726 11 334
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учебного плана работа по установлению 
межпредметных связей; непонимание хо-
зяйственными организациями производ-
ственной практики; недостатки в прове-
дении методической работы с педагогами 
и инструкторами; недостаточно квалифи-
цированный кадровый состав педагогов; 
расплывчатость и неконкретность профи-
лей обучения и др. 

Отметим также, что при изучении ар-
хивных материалов, восстанавливающих 
картины прошлого, приходит понимание 
того, что перед школой в разное время сто-
яли похожие задачи, которые решались 
педагогами в условиях неопределенности.
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noyarsk (Yenisei Siberia) in the 1930s. The author examines the tasks, education content and methods 
of work in factory-based vocational schools, their staffing after transfer from the subsystem of vocational 
education (ProfEd), and their role in training of qualified workers. Particular attention is paid to the or-
ganization of professional (vocational) training and educational activities that concern upbringing.
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Аннотация. В статье рассматриваются теоретико-методологические основы междуна-
родного сотрудничества в сфере образования, выявляются и обосновываются фундаменталь-
ные принципы и механизмы, обеспечивающие эффективное взаимодействие национальных 
образовательных систем. Исследование основывается на комплексном подходе, учитываю-
щем многоуровневую структуру образовательного пространства и влияющие на нее соци-
альные контексты. Использованы методы анализа нормативных актов, изучения научных 
публикаций и практики международного образовательного взаимодействия. Системати-
зированы концептуальные положения, характеризующие современное международное обра-
зовательное пространство, выявлены факторы успешности интеграции образовательных 
систем, определены эффективные механизмы управления сотрудничеством. Раскрыты но-
вые аспекты теории и практики международного сотрудничества в образовании, уточнен 
понятийный аппарат темы. Полученные результаты могут быть применены для оптими-
зации процессов организации международных стажировок, академических обменов и реали-
зации совместных образовательных проектов дружественных стран.

Ключевые слова. Образование, международное сотрудничество, традиционные ценности, 
диалог культур, национальные образовательные системы.

Современный мир характеризуется про-
тиворечивостью глобализационных про-
цессов, охватывающих практически все 
сферы общественной жизни, включая 
образование. Возникает необходимость 
осознания потенциала образовательной 
отрасли в качестве одной из «интеграцион-
ных платформ развития современного ми-
роустройства» [1]. Дружественные страны 
стремятся к интеграции своих образова-
тельных систем, создавая условия для сво-
бодного перемещения студентов, призна-
ния дипломов и квалификаций, внедрения 
единых стандартов качества образования. 
Однако это сопровождается рядом трудно-
стей, обусловленных различиями в куль-
турных традициях, образовательных си-
стемах и социальных контекстах разных 
регионов мира. Формирование между-

народного образовательного простран-
ства предполагает преодоление указан-
ных барьеров и обеспечение равноправия 
всех участников образовательного про-
цесса, независимо от национальной при-
надлежности, географического положения 
и уровня социально-экономического раз-
вития государства.

Сегодня образование, обеспечивая 
подготовку кадров, соответствующих 
требованиям глобального рынка труда, 
становится значимым инструментом по-
вышения конкурентоспособности стран 
на международной арене. Это актуализи-
рует необходимость изучения теоретико-
методологических основ международного 
сотрудничества в сфере образования, 
что позволит рассмотреть ряд важных 
проблем, таких как: закономерности воз-
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никновения и функционирования меж-
дународных образовательных связей, 
факторы успешности интеграции нацио-
нальных образовательных систем друже-
ственных стран, эффективные механизмы 
управления международным взаимодей-
ствием в сфере образования. Кроме того, 
данное исследование имеет важное при-
кладное значение для оптимизации про-
цесса организации международных стажи-
ровок, академических обменов студентами 
и преподавателями, совместных проектов 
в сфере образования и науки. 

Наша цель – выявить и обосновать те-
оретико-методологические основы меж-
дународного сотрудничества в сфере об-
разования, обеспечивающие системность 
рассмотрения этого явления, позволяю-
щие уточнить и унифицировать его по-
нятийный аппарат и обуславливающие 
эффективное взаимодействие националь-
ных образовательных систем на практике.

Методологические подходы в науках 
об образовании зачастую определяются 
социальными контекстами, поскольку ре-
ализация педагогического процесса (обу-
чения и воспитания) неразрывно связана 
с культурными нормами, ценностными 
ориентациями, историческими традици-
ями и специфическими условиями кон-
кретной социальной среды, которые ока-
зывают значительное влияние на выбор 
целей образования, методов преподава-
ния, содержания учебных программ и ор-
ганизационных форм образовательного 
процесса. 

С.В.Иванова и О.Б.Иванов справедливо 
утверждают, что «для обеспечения ком-
плексной оценки образовательного про-
странства совершенствование методологии 
его исследования должно осуществляться 
по всем ключевым параметрам: норма-
тивной правовой базы, научных трудов, 
практики и существующих методических 
документов, социально-экономических 
параметров образовательного простран-
ства, эффективности управления в сфере 

образования на всех уровнях, территори-
ального устройства с учетом националь-
ных, культурно-исторических, конфесси-
ональных и иных особенностей» [2, с. 64]. 
Это утверждение применимо и к поиску 
теоретико-методологических основ меж-
дународного сотрудничества в сфере об-
разования, ведь оно формируется на пере-
сечении множества локальных контекстов, 
каждый из которых обладает своими уни-
кальными особенностями. В связи с этим 
для изучения международного образо-
вательного пространства мы применяем 
учитывающий его многоуровневую струк-
туру комплексный подход, а также разно- 
образные социальные контексты, влияю-
щие на образование. 

Общий терминологический инструмен-
тарий международного права включает 
ключевой принцип сотрудничества, за-
фиксированный как универсальный прин-
цип в Уставе ООН [3]. Термин «между-
народное сотрудничество» применяется 
ко всем случаям международного взаимо-
действия политического, экономического, 
научно-технического и другого характера, 
осуществляемого на государственном 
либо институциональном уровне.

Широкая практика употребления тер-
мина «международное сотрудничество» 
в области образования возникла в 1960-е гг. 
Этот процесс был обусловлен появле-
нием независимых государств в Африке 
и Азии, активно создававших собствен-
ные системы образования [4]. В течение 
последующих двух десятилетий (1960–
70-е гг.) ведущие индустриально-разви- 
тые державы осуществляли активное 
участие в поддержке молодых госу-
дарств, сталкивающихся с острой не-
хваткой квалифицированных специали-
стов и неэффективностью национальной 
образовательной инфраструктуры. Та-
кая поддержка предоставлялась в форме 
двусторонних и многосторонних согла-
шений. В рамках двустороннего формата 
нередко возникала конкуренция между 
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донорскими странами, каждая из кото-
рых стремилась укрепить свое геополи-
тическое влияние путем передачи опыта 
и поддержки образования. Значимую 
безвозмездную помощь многим ново-
образованным государствам оказывал 
Советский Союз, помогали и прежние ко-
лониальные державы (Франция, Велико-
британия и Бельгия), заинтересованные 
в сохранении своего влияния в регионах 
традиционного присутствия. Однако из-за 
раскоординированности усилий между 
странами-донорами и несоответствия пре-
доставляемых мер реальной потребности 
молодых государств помощь оказалась не-
достаточно эффективной.

Тем не менее, международное сотруд-
ничество в образовании постепенно пре-
вращалось в важный элемент глобальной 
политики, способствуя развитию новых 
образовательных систем и укреплению 
международных связей. 

Во второй половине ХХ в. важной ча-
стью международного образовательного 
сотрудничества стала подготовка специа-
листов для зарубежных стран. Советский 
Союз предлагал иностранным гражданам 
возможность получать высшее образова-
ние практически по всем специальностям. 
Прием иностранных студентов проходил 
централизованно через Министерство 
высшего и среднего специального обра-
зования СССР и специальные междуна-
родные комиссии, организуемые Мини-
стерством иностранных дел СССР. Многие 
обучались в соответствии с реализацией 
официальных правительственных согла-
шений или стипендиальных программ. 
Для поступления в вуз иностранные граж-
дане проходили вступительные экзамены, 
часто предварительно учились на подгото-
вительных отделениях, осваивая русский 
язык и необходимые общеобразователь-
ные дисциплины. Подготовкой иностран-
ных специалистов в те годы занимались 
МГУ имени М.В.Ломоносова, Ленинградс- 
кий государственный университет, Ново-

сибирский государственный университет, 
Московский институт дружбы народов 
имени Патриса Лумумбы, МГТУ имени 
Н.Э.Баумана, Казанский государствен-
ный медицинский университет и многие 
другие вузы. Кроме того, крупные научно-
производственные предприятия, обо-
ронные организации и конструкторские 
бюро принимали иностранцев для про-
хождения производственной практики 
и стажировки. Подготовка специалистов 
для зарубежных стран была комплекс-
ным процессом, включавшим привле-
чение талантливых студентов из разных 
регионов мира, создание условий для ка-
чественного образования и обеспечение 
последующего распространения полу-
ченного знания в пользу дружественного  
сотрудничества [5].

Хотя вопросы, касающиеся междуна-
родных аспектов в развитии российского 
образования, активно обсуждались в на-
учных и профессиональных сообществах, 
в последнее время характер дискуссий зна-
чительно трансформировался. Ранее раз-
говор о взаимодействии образовательных 
систем различных стран происходил пре-
имущественно в рамках идей интеграции 
и гармонизации на основе определенных 
«глобальных стандартов», выступавших 
эталонными образцами для националь-
ных систем образования. За прошедшие 
десятилетия произошли позитивные из-
менения: выработано единое понимание 
качества образования благодаря междуна-
родным мониторинговым исследованиям 
результатов школьников; утвердились 
представления о значимости практиче-
ской направленности обучения и компе-
тентностного подхода; широко внедрены 
технологии формирования функцио-
нальной грамотности обучающихся, соз-
даны возможности для обмена педагоги-
ческими инновациями между странами. 
Вместе с тем европоцентристские подходы, 
долгое время доминирующие в междуна-
родном образовательном пространстве, 
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привели к ряду деструктивных тенденций. 
Как отмечают академик В.П.Борисенков,  
образование «приобрело роль инстру-
мента распространения идей буржуаз-
ной демократии, свободы личности и ры-
ночной экономики, одновременно лишая 
другие народы права формировать соб-
ственные образовательные концепции» [6, 
с. 108]. По мнению М.А.Кадировой, нега-
тивное влияние идеологии глобализации 
проявилось в сфере образования в том, 
что «рыночное мышление, пронизываю-
щее всю систему образования, привело 
к масштабной перестройке ценностных 
ориентаций и мотиваций как учителей, 
так и учащихся, акцентируя их на потре-
бительских ценностях и потребительских 
нуждах» [7, с. 113]. 

Сегодня стало ясно, что, хотя идея ин-
тернационализация образования про-
возглашается с положительной стороны, 
реальные итоги и последствия такого под-
хода вызывают сомнения и разногласия. 
Мы видим отчетливую утечку квалифици-
рованных специалистов из разных угол-
ков планеты, размывание чувства граж-
данской принадлежности, доминирование 
идеологии космополитизма. Внутри меж-
дународного образовательного сообще-
ства разворачивается ожесточенная конку-
ренция за лидерские позиции и контроль 
над будущим направлением мирового 
образования. В свете этих обстоятельств 
проблемы укрепления и продвижения на-
циональных образовательных систем при-
обретают статус ключевых приоритетов 
государственной политики. Необходим 
комплекс мероприятий, направленных 
на ускоренное развитие научно-техни-
ческих и инновационных возможностей 
страны, сокращение интеллектуального 
оттока населения.

Параллельно с западной интеграцией 
происходило становление международ-
ного сотрудничества со странами Содру-
жества Независимых Государств (СНГ). 
Уже в мае 1992 г., через полгода после фор- 

мирования СНГ, главы десяти прави-
тельств, вошедших в него стран, заклю-
чили договоры о взаимодействии в сфере 
образования, включая подготовку на-
учных сотрудников и преподавателей, 
а также признание дипломов и квалифи-
каций [8]. Данные соглашения подчер-
кивали намерение сторон обеспечивать 
удовлетворение потребностей друг друга 
в обучении населения, профессиональной 
подготовке, переквалификации и совер-
шенствовании квалификации работников 
различных категорий. Стороны подтвер-
дили равенство прав учебных заведений, 
принадлежащих к своим государствен- 
ным образовательным системам, и обяза-
тельство постоянного признания на своей 
территории любых официальных серти-
фикатов и дипломов, полученных гражда-
нами стран-членов СНГ к моменту подпи-
сания указанных договоров. Также были 
предусмотрены инициативы по усовер-
шенствованию методов наблюдения 
и проверки качества профессионального 
образования, расширению партнерства 
в дистанционном обучении с использова-
нием современных информационных тех-
нологий и анализа больших объемов дан-
ных, включая технологии искусственного 
интеллекта, а также формированию ком-
плекса образовательных курсов с мульти-
медийными учебными материалами.

Весной 1999 г. в Москве на Конференции 
министров образования государств-участ-
ников СНГ были приняты важные реше-
ния, в том числе о совместной подготовке 
обновленных учебников и учебно-методи-
ческих пособий, деятельности филиалов 
и других структурных подразделений ву-
зов государств-участников СНГ, а также 
о разработке Межгосударственной про-
граммы формирования и развития еди-
ного образовательного пространства [9]. 
Главная идея заключалась в интеграции 
стран Содружества в сфере образования 
посредством приобщения обучающихся 
к ценностям национальных культур, соз-
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дания условий для постижения наук, 
профессии и т.д. с учетом национальных 
и межнациональных традиций.

Сегодня согласован проект новой про-
граммы по единому образовательному 
пространству СНГ, который ориентирует 
на формирование согласованных право-
вых норм, регулирующих взаимодействие 
стран СНГ в образовательной сфере; мак-
симальное применение научного, техниче-
ского и учебного потенциала националь-
ных образовательных систем; единство 
принципов разработки стандартов под-
готовки и оценки уровня компетентно-
сти научных и преподавательских ка-
дров. Предусмотрены также инициативы  
по усовершенствованию методов на-
блюдения и проверки качества профес-
сионального образования, расширению 
партнерства в дистанционном обучении 
с использованием современных ИТ и ана-
лиза больших объемов данных (включая 
технологии искусственного интеллекта), 
а также по формированию комплекса об-
разовательных курсов с мультимедий- 
ными учебными материалами.

Интеграция образовательных систем 
стран СНГ свидетельствует о высокой эф-
фективности принятых мер и открывает 
перспективы для дальнейшего укрепле-
ния сотрудничества. Регулярная работа 
над гармонизацией законодательных ос-
нов, обмен опытом и технологиями, со-
вместная разработка образовательных 
программ говорят о готовности стран 
развивать общее пространство качествен-
ной подготовки специалистов и поддержи-
вать международный диалог в сфере на-
уки и образования. 

Распространенная на мировом уровне 
идея глобальной регионализации осо-
бенно ярко проявляется именно в Ев-
разийском регионе. Начиная со второго 
десятилетия XXI в. Россия стала актив-
ным участником множества интеграци-
онных инициатив, таких как объединения 
БРИКС, Шанхайская организация сотруд-

ничества (ШОС), Евразийский экономиче-
ский союз (ЕАЭС), Организация Договора 
о коллективной безопасности (ОДКБ). 

Многоаспектные изменения регионов 
отражаются в создании новых межго-
сударственных структур, действующих 
вне рамок отдельных государств. Со-
временная международная система за-
метно меняется под влиянием двух вза-
имосвязанных тенденций: глобализации, 
проявляющейся в усилении зависимости 
стран друг от друга в сферах поставок ре-
сурсов, подготовки кадров, передачи тех-
нологий, и региональной интеграции, на-
правленной на формирование локальных 
зон взаимодействия и кооперации [10]. 
Таким образом, глобализация и региона-
лизация не исключают друг друга, а нао-
борот, дополняют и усиливают влияние 
друг друга, формируя новое качество ми-
рового развития.

В 2008 г. в России при поддержке Меж-
государственного фонда гуманитарного 
сотрудничества стран СНГ (МФГС) стар-
товал проект «Создание Сетевого универ-
ситета СНГ», нацеленный на расширение 
гуманитарного взаимодействия между го-
сударствами Содружества и ознаменовав-
ший сближение их образовательных систем. 
Для реализации проекта был образован кон-
сорциум, включивший 48 ведущих вузов де-
вяти стран: Азербайджана, Армении, Бела-
руси, Казахстана, Кыргызстана, Молдавии, 
России и Таджикистана. Координатором 
проекта выступил Российский университет 
дружбы народов, ставший базой для под-
готовки магистерских кадров. Уникаль-
ность программы заключается в ее двух-
этапной структуре: первый год студенты 
учатся в своем национальном вузе, второй 
год продолжают обучение в одном из вузов 
Сетевого университета СНГ. Такой подход 
позволяет не только повысить уровень про-
фессиональных компетенций будущих ма-
гистрантов, но и приобрести ценный меж-
дународный опыт, крайне востребованный 
в эпоху глобализации. Обучение охватывает 
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35 специальностей, предоставляя студентам 
широкий выбор перспективных и интерес-
ных направлений [11].

Современный мир стремится к созда-
нию системы, в которой будет много раз-
ных центров влияния. В условиях форми-
рования многополярного мира странами 
ШОС предпринимаются попытки согла-
совывания образовательных целей и ме-
ханизмов, отвечающих глобальным вы-
зовам и региональным приоритетам [12, 
с. 1]. Происходит усиление трансформа-
ции глобальных и крупных региональных 
альянсов в области политики, экономики, 
гуманитарной сферы и культуры. На наш 
взгляд, этот феномен можно объяснить 
влиянием цивилизационных изменений, 
выражающихся в росте национального со-
знания, стремлении народов определить 
собственную идентичность и сформиро-
вать новую идеологию.

В эпоху масштабных перемен, затрагива-
ющих мировое сообщество, задача сбере-
жения национальной самобытности при-
обретает особую значимость. Поскольку 
современный мир отличается богатым 
мультикультурным и полиэтническим 
составом, важно понимать, что культур-
ные явления нельзя рассматривать исклю-
чительно как объекты для копирования. 
Они должны восприниматься как уникаль-
ные проявления языковой среды, культур-
ного наследия и менталитета конкретных 
народов, сохраняющих свою индивиду-
альность внутри глобального контекста. 
Исходя из этого, основным направлением 
наших предложений становится концеп-
ция «единства в многообразии», подчер-
кивающая гармонию и взаимообогащение 
компонентов национальных образователь-
ных систем. Это означает объединение ре-
гионального своеобразия, исторических 
традиций и этнического богатства в еди-
ную систему просвещения и воспитания. 
Вместе с тем, принцип единства подчер-
кивает важность интеграции уникальных 
черт каждой составляющей в общий кон-

текст, сохраняя разнообразие и оригиналь-
ность каждой части [13]. 

В контексте рассматриваемой проблема-
тики в своих исследованиях мы выдвигаем 
стратегию «мягкой силы» как основной 
вектор будущей международной инте-
грации. Данная идея подразумевает спо-
собность государств привлечь внимание 
и поддержку международного сообщества 
посредством продвижения собственных 
культурных ценностей, привлекательности 
политики и эффективности государствен-
ных структур. Средствами достижения 
этой цели служат распространение выс-
шего образования, популяризация родного 
языка, ознакомление зарубежной аудито-
рии с национальными обычаями и демон-
страция педагогических новшеств, отли-
чающихся высокой применимостью [14].

Дидактической основой построения меж-
дународного образовательного простран-
ства может стать концепция «диалога куль-
тур». Международное сотрудничество 
в области образования способствует равно-
правному взаимодействию представителей 
различных культур, которое подразумевает 
не только уважение и принятие чужих куль-
турных ценностей, но и активное обогаще-
ние собственных ценностных ориентиров 
путем конструктивного диалога с предста-
вителями иных культур. Это взаимодей-
ствие ведет к трансформации культурных 
норм всех участвующих сторон, расширяя 
их культурно-социальный опыт и способ-
ствуя формированию общего понимания 
ценности разнообразия [15]. Подобное вза-
имодействие может преобразовать поли-
тическую карту мира, подарить народам 
новый уровень взаимопонимания, мира, 
стабильности и благополучия.

Концепция диалога культур в образова-
нии предусматривает два противоположных 
направления. С одной стороны, межкуль-
турное обучение стремится сформировать 
широкую национальную общность, вовле-
кая этнические группы в объединительный 
процесс, согласовывая точки зрения пред-
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ставителей различных субкультур и орга-
низуя диалог на границах культур (однако 
без разрушения ядра традиционных духов-
ных ценностей), защищая суверенитет важ-
нейших вопросов в общей образовательной 
среде. С другой стороны, эта же концепция 
способна закреплять существующее положе-
ние вещей, фактически поддерживая изоля-
цию индивидов от своей культурной иден-
тичности, приводя к сохранению чувства 
отчуждения [16].

Таким образом, выявленные теоретико-
методологические ориентиры в совокуп-
ности с результатами анализа тенденций 
международного сотрудничества в сфере 
образования позволяют спрогнозировать 
возможные сценарии развития такого вза-
имодействия дружественных стран на бли-
жайшую перспективу.

Первый сценарий можно назвать интег- 
рационным, поскольку он отражает стрем- 
ление к гармоничному сочетанию куль-
турного разнообразия национальных об-
разовательных систем и важности между-
народного партнерства для их развития. 
В условиях активного взаимодействия 
стран будут развиваться международные 
проекты, позволяющие субъектам на-
циональных систем образования погру-
жаться в разные культурные контексты, 
знакомиться с уникальными образователь-
ными системами стран-партнеров и приме- 
нять их лучшие практики. При этом нацио-
нальные правительства сохранят контроль 
над ключевыми элементами образова-
тельной политики, одновременно поощ-
ряя трансграничные обмены и открытость 
к новым образовательным технологиям. 
Основными механизмами реализации дан-
ного сценария представляются: повыше-
ние роли онлайн-платформ и виртуальных 
кампусов, позволяющих проводить инте-
рактивные занятия и семинары совместно 
с иностранными коллегами; развитие про-
ектов, касающихся межкультурной комму-
никации и увеличение количества науч-
ных исследований в сфере сравнительной 

педагогики; укрепление позиций русского 
языка как средства международного обще-
ния в постсоветском пространстве при раз-
витии интереса в российских обучающихся 
к изучению языков дружественных стран.

Второй сценарий – синергетический, по-
скольку его основу составляет самораз-
витие национальных образовательных 
систем, базирующееся на гармоничном 
сочетании межнациональных интеграци-
онных процессов и уважении к националь-
ным особенностям. Международное об-
разовательное пространство развивается 
таким образом, что государства поддер-
живают самостоятельность своих обра-
зовательных систем, но активно сотруд-
ничают в научной и культурной областях, 
усиливая положительное воздействие гло-
бализации на образование. Ключевые ме-
ханизмы реализации сценария – создание 
сетевых университетов и исследователь-
ских центров, работающих на стыке науки 
и образования; разработка единых подхо-
дов к оценке качества образования в стра-
нах-партнерах, в том числе механизмов 
международной оценки образовательных 
результатов; совершенствование механиз-
мов аккредитации и признания дипломов 
дружественных стран.

Оба сценария предполагают взаимодей-
ствие национальных образовательных си-
стем, основанное на обоюдном уважении 
культурных традиций и базовых ценно-
стей, гармонизации правовых норм и стан-
дартов, активном участии в глобальных 
и региональных проектах, что создает ус-
ловия для устойчивого развития и гумани-
зации международных отношений.
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Abstract. The article examines the theoretical and methodological foundations of international coop-
eration in the field of education, identifies and substantiates the fundamental principles and mechanisms 
that ensure effective interaction between national educational systems. Methodologically, the research is 
based on an integrated approach that takes into account the multilevel structure of the educational envi-
ronment as well as the social contexts that influence it. The methods of analyzing regulations, studying sci-
entific publications and practices of international educational cooperation are used. The conceptual pro-
visions characterizing the modern international educational environment are systematized, the factors 
of successful integration of educational systems are identified, and the effective mechanisms for managing 
cooperation are identified. New aspects of the theory and practice of international cooperation in educa-
tion are revealed, the conceptual framework of the topic is clarified. The results obtained can be applied 
to optimize the processes of organizing international internships, academic exchanges and the implemen-
tation of joint educational projects in friendly countries.

Key words. Education, international cooperation, traditional values, dialogue of cultures, national 
educational systems.
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