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Vorwort

Zwischen der Universitat Greifswald und der Staatlichen Universi-
tat St. Petersburg (SPbGU) bestehen langjéhrige bilaterale Koopera-
tionsbeziehungen. Seit iiber 90 Jahren besteht an der Philologischen
Fakultat der traditionsreiche Lehrstuhl fiir Deutsche Philologie. Im
Hauptfach Deutsche Philologie werden Studierende, Doktorandin-
nen und Doktoranden in verschiedenen Programmen mit den
Schwerpunkten Linguistik, Interkulturelle Kommunikation, Uber-
setzung und Ubersetzungswissenschaft, Padagogik ausgebildet.
Zudem wird Deutsch als zweite und dritte Fremdsprache fiir Stu-
dierende anderer Lehrstiihle der Philologischen Fakultit unterrich-
tet.

Seit 2016 nun besteht zwischen dem Lehrstuhl fiir Deutsche Philolo-
gie der SPbGU als einem der groiten und dltesten germanistischen
Lehrstiihle der Russischen Foderation und dem Institut fiir Deut-
sche Philologie der Universitit Greifswald eine durch den DAAD
geforderte Germanistische Institutspartnerschaft (GIP). Ziel der GIP
ist nicht nur die Férderung der deutschen Sprache und Kultur in der
Russischen Foderation, konkret in St. Petersburg, sondern auch der
Ausbau der deutsch-russischen Beziehungen auf dem Gebiet von
Bildung und Wissenschaft.

Mit dem vorliegenden Handbuch zum wissenschaftlichen Schreiben
mochten wir ein Ergebnis der deutsch-russischen Kooperation im
Rahmen unserer Institutspartnerschaft vorstellen. Es resultiert aus
der engen, produktiven und freundschaftlichen Zusammenarbeit
des Lehrstuhls fiir Deutsche Philologie St. Petersburg und des Lehr-
stuhls fiir Germanistische Sprachwissenschaft der Universitét
Greifswald. Grundlage der Ausarbeitungen bildet ein Workshop
zum wissenschaftlichen Schreiben, der gemeinsam mit Studierenden
in St. Petersburg von Jiirgen Schiewe und Christina Gansel durchge-
fithrt wurde. Ziel des Workshops war es, die Kompetenzen der rus-
sischen Studierenden im wissenschaftlichen Schreiben auf Deutsch
zu erfassen, weiterzuentwickeln und mit deutschsprachigen Wis-
senschafts- und Wissenschaftsschreibtraditionen vertraut zu ma-
chen. Auf der Grundlage von drei Aufgabenstellungen verfassten
die russischen Studierenden in deutscher Sprache Einleitungen zu
ihren Abschlussarbeiten, bewerteten die Wissenschaftlichkeit der
Hausarbeit zur Textlinguistik einer deutschen Studentin und ver-
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fassten eine Explikation des Begriffs Diskurs fiir eine Abschlussar-
beit. Dazu wurde vorbereitend ein Auszug aus Thomas Niehrs ,Ein-
fithrung in die Diskursanalyse” gelesen. Um Vergleichsmaterial
iiber den Workshop hinaus zur Verfiigung zu haben, 16sten Greifs-
walder Studierende gleichfalls die umrissenen Aufgabenstellungen.
Zahlreiche Beispiele aus den Aufgabenldsungen sind in die einzel-
nen Kapitel des Handbuches eingegangen. Das authentische Text-
korpus bildete die Grundlage fiir die Konzeption und Gestaltung
des Handbuches iiberhaupt, worin wir seinen besonderen Wert se-
hen.

Das Handbuch ist in fiinf Kapitel und einen Ubungsteil gegliedert,
es wird durch ein Glossar zu wichtigen Termini und ihren russi-
schen Aquivalenten erganzt.

Kapitel I fithrt in die Doméne des wissenschaftlichen Denkens und
Schreibens ein. Methodische Zugriffe der germanistischen Sprach-
wissenschaft sowie der Umgang mit wissenschaftlicher Literatur
werden ins Zentrum des Kapitels gestellt, um einen Einblick in wis-
senschaftliches Denken zu vermitteln.

Ziel des Handbuches ist es, das Schreiben von Abschlussarbeiten zu
unterstiitzen. Deshalb befasst sich Kapitel II ausfiihrlich mit der
Textorganisation, der Makro- und Mikrostruktur wissenschaftlicher
Texte. Die wissenschaftssprachliche Lexik steht im Kapitel III im
Vordergrund, wahrend Kapitel IV der wissenschaftssprachlichen
Grammatik gewidmet ist.

Stil- und sprachkritische Aspekte des wissenschaftlichen Schreibens
werden im Kapitel V vor dem Hintergrund stilistischer Ideale wie
Angemessenheit, Pragnanz und Variation in den Blick genommen.
Der Ubungsteil erméglicht metasprachliche Reflexionen und gibt
Anregungen fiir die Lehrpraxis an der Universitat.

Als Adressaten unseres Handbuches zum wissenschaftlichen
Schreiben sehen wir russische wie deutsche Studierende, die nach
Vervollkommnung ihrer Kompetenzen im wissenschaftlichen
Schreiben in deutscher Sprache streben, sowie Lehrende, die diese
Kompetenzen vermitteln.

Unser Dank gilt allen Autorinnen und Autoren sowie Stefanie Fors-
ter fiir die umsichtige Durchsicht des Manuskripts.

Christina Gansel (Greifswald), Sergej Nefedov (St. Petersburg)
Marz 2018
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Kapitel I: Domadne Wissenschaft

1 Schreiben in der Wissenschaft

1.1 Wissenschaftsgeschichte

Vom Beginn einer Gelehrtenkultur bis ins 18., teilweise ins 19. Jahr-
hundert hinein waren im abendlédndischen Kulturkreis Griechisch
und vor allem Latein die vorherrschenden Wissenschaftssprachen.
Auch die im Spatmittelalter entstehenden und in der Frithen Neu-
zeit, ab dem 14. und 15. Jahrhundert nach und nach in ganz Europa
gegriindeten Universitdten benutzten in allen Bereichen wissen-
schaftlicher Betatigung (Vorlesungen, Disputationen, Publikationen)
die lateinische Sprache. Diese lateinischsprachige Gelehrten- und
Wissenschaftskultur orientierte sich stark an den seit der Antike
{iberlieferten Autoritaten, so dass wissenschaftliches Arbeiten und
die Gestaltung wissenschaftlicher Texte vor allem an den Anspruch
gebunden und mit der Aufgabe verbunden waren, {iberzeugende
Interpretationen jener Autoritdten hervorzubringen.

Erst allméhlich wurden die in den Universitaten gelehrten wissen-
schaftlichen Inhalte verdndert, und zwar dahingehend, dass ihre
Geltung nun an die Forderung gekniipft wurde, sie miissten nach
den Grundsitzen der Vernunft nachvollziehbar und zugleich auch
von Nutzen fiir die Menschen sein. Mit dieser funktionalen Neuori-
entierung der Wissenschaften weg von den alten Autorititen und
hin zu Vernunft und Nutzen ging auch der Ubergang vom Gelehr-
tenlatein zu den Volkssprachen einher. Im deutschen Sprachraum
fand dieser Prozess im Laufe von ca. 200 Jahren, vom 17. bis zum 19.
Jahrhundert, statt. Da es bis dahin in deutscher Sprache noch keine
wissenschaftlichen Texte im heutigen Sinne — und folglich auch kei-
ne Regeln fiir wissenschaftliches Schreiben und Textgestalten — gab,
mussten die Muster einer deutschen Wissenschaftssprache in einem
langer andauernden Prozess erst gefunden und ausgebildet werden.
Zwar existierte eine seit dem Spétmittelalter deutschsprachige
,Fachliteratur” des praktischen Wissens (z.B. Anweisungen fiir
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Hebammen, Schriften zu medizinischen Behandlung von Pferden,
Beschreibungen zur Messung des Rauminhaltes von Féssern), doch
fiir eine deutsche Wissenschaftssprache mussten Regeln der Lexik,
der Syntax und der Textgestaltungen gefunden als auch entwickelt
werden.

Einer der ersten deutschen Wissenschaftler, der sich Gedanken tiber
die Gestalt der zu entwickelnden und praktizierenden deutschen
Wissenschaftssprache machte, war der Philosoph und Mathematiker
Christian Wolff (1679-1754). Er hielt die deutsche Sprache durchaus
fiir geeignet, eigenstindig, ohne Entlehnungen aus dem Lateini-
schen, auch wissenschaftliche Inhalte ausdriicken zu kénnen:

,Ja da unsere deutsche Sprache nicht so arm ist, dafs sie aus andern
Sprachen Worter und Redens-Arten entlehnen muf; so ist gar kei-
ne Noth vorhanden, warum wir fremde Worter und Redens-Arten
darein bringen wollen. Ich habe gefunden, da unsere Sprache zu
Wissenschaften sich viel besser schickt als die lateinische, und dafd
man in der reinen deutschen Sprache vortragen kan, was im Latei-
nischen sehr barbarisch klinget. Derowegen habe ich die barbari-
schen Kunst-Worter der Schul-Weisen rein deutsch gegeben: Denn
es gilt einem Anfanger gleich viel, ob er das Kunst-Wort deutsch
oder lateinisch lernet, und, wer studiret, kan das lateinische Kunst-
Wort sowohl als bey andern Wortern das lateinische lernen. Hin-
gegen werden durch die lateinischen Kunst-Worter andere abge-
schreckt die Biicher zu lesen und sich daraus zu erbauen, die mit
dem Latein entweder nicht kénnen, oder nicht mogen zu thun ha-
ben.” (Wolff 1757, 26£.)

Aus dem folgenden Zitat sind zwei wissenschaftssprachliche
Grundsitze zu entnehmen, die wir auch heute noch fiir giiltig halten
konnen: Erstens hat die auszudriickende ,,Sache”, der Gedanke, der
, Begriff” Vorrang vor dem Wort und zweitens sollte ein wissen-
schaftlicher Text so gestaltet sein (und auch so gelesen, rezipiert
werden), dass jedes in ihm enthaltene Wort auch eine Funktion be-
sitzt:

,Endlich muf$ ich von meiner Schreib-Art noch dieses erinnern,
daf} ich niemahls mehr Worte gebraucht, als die Sache erfordert,
und mich aller verbliimten und hochtrabenden Redens-Arten ent-
halten. Denn ich handele Wissenschafften ab und suche durch
Deutlichkeit der Begriffe die Worte verstandlich zu machen, und
durch kréfftige Griinde den Leser von der Wahrheit dessen, das ich
vortrage, zu tiberzeugen. [...] Ich suche die Wissenschafft in Auf-
nahme zu bringen, und lasse mir angelegen seyn zu griindlicher
Erkdntnis den Weg zu bahnen. [...] Meine Worte fallen, wie ich
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dencke. Und ich setze keines vergebens. Ich rede nicht so, weil es
Mode ist in dergleichen Fillen so zu reden; sondern weil meine
Gedancken, welche mir die Sachen vorstellen, diese und keine an-
dere Worte erfordern. Derowegen brauche ich ein Wort, so offt ich
an eine Sache gedencke, und frage nichts darnach, ob es offte, oder
wenig vorkommet. Und deswegen wollen meine Schrifften auch
mit Gedancken gelesen seyn, und darf man kein Wort vorbey las-
sen, darauf man nicht acht zu geben hat, warum es da stehet.”
(Wolff 1757, 51f.)

Das Verfassen von sachlichen, niichternen Texten in einer angemes-
senen Wissenschaftssprache korrespondiert also mit einem klaren
Denken, das sich manifestiert in einer ,Deutlichkeit der Begriffe”,
der gedanklichen Konzepte, in denen die darzustellende Sache ge-
fasst ist. Erst wenn ich beispielsweise weifs, was ich unter dem Ge-
genstand (der Sache) ,Diskurs” verstehen will, wenn ich also einen
Begriff von ,Diskurs” habe, kann ich eine verstiandliche (sprachli-
che) Beschreibung von ,,Diskurs” geben. Dieser von Christian Wolff
bewusst hergestellte Zusammenhang von Sprache, Denken und
Wirklichkeit sollte sowohl bei der Aneignung eines wissenschaftli-
chen Themas als auch beim Verfassen eines wissenschaftlichen Tex-
tes stets bedacht werden.

Fiir die Sprachwissenschaft stellt sich dieser Zusammenhang in be-
sonderer Weise dar, denn ein Gegenstand wie , Diskurs” besitzt ja
eine andere Qualitét als z.B. der menschliche Korper als Gegenstand
der Medizin. Da sprachwissenschaftliche Gegenstiande nicht in glei-
chem Mafie greifbar und abgrenzbar sind wie die meisten Gegen-
stinde der Medizin oder Physik beispielsweise, ist es in der
Sprachwissenschaft noch erforderlicher, den Gegenstand der wis-
senschaftlichen Erkenntnis und die Art und Weise, wie dieser Ge-
genstand untersucht werden soll, explizit zu reflektieren. Um
Sprachwissenschaft zu betreiben, benétigt man also immer eine the-
oretische Grundlegung des wissenschaftlich zu untersuchenden
Gegenstandes und der Methode zur Gewinnung wissenschaftlicher
Erkenntnisse. Explizite Aussagen zur Theorie und Methode gehoren
somit zum Grundbestand eines Textes {iber Sprache, sofern er den
Anspruch erhebt, ein (sprach)wissenschaftlicher Text zu sein.

In diesem Sinne herrscht heute weitgehend Konsens dariiber, dass
der Beschiftigung mit Sprache das Pradikat, wissenschaftlich zu
sein, erst seit gut zweihundert Jahren zukommt. Was wir an Reflexi-
on iiber Sprache bis zum Ende des 18. Jahrhunderts vorliegen ha-
ben, lasst sich mit John Lyons (1995, 4-54) als ,traditionelle Gram-
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matik” bezeichnen: eine von Platon bis Johann Christoph Adelung
andauernde Suche nach Erkenntnissen iiber den Bau der Sprache,
insbesondere der Worter und der Satze, wobei noch nicht zwischen
der Beschreibung empirisch beobachtbarer Gegebenheiten, der Spe-
kulation iiber Herkiinfte und Zusammenhénge sowie der Bewer-
tung von Zustinden und Verdnderungen unterschieden wurde.

Erst mit der Entdeckung des Sanskrit und der daraus erwachsenden
., Vergleichenden Philologie” entwickelte sich die Beschéftigung mit
Sprache zu einer Qualitat, die wir heute als wissenschaftlich be-
zeichnen. Entscheidend dafiir ist (1) die Orientierung an Quellen,
also an konkretem sprachlichen Material, und (2) die Methode,
Sprache im geschichtlichen Prozess, also in ihrer Entwicklung, zu
untersuchen und Zusammenhange zwischen Sprachen auf der
Grundlage eben jener Quellen aufzufinden sowie sprachliche Zu-
stande aus der historischen Entwicklung heraus zu erklaren.

Im 20. Jahrhundert veranderten sich in der von Lyons so genannten
,modernen Linguistik” sowohl der Gegenstand der Sprachwissen-
schaft als auch die Methode der Untersuchung des Gegenstandes. In
der Nachfolge Ferdinand de Saussures wurde die Beschreibung des
abstrakten, als psychische Grofle angenommenen Sprachsystems
(,langue”) in den Mittelpunkt sprachwissenschaftlicher Beschéfti-
gung gestellt. Methodisch galt es, aus konkreten sprachlichen Aufe-
rungen (,,parole”) mittels bestimmter schematischer Analyseverfah-
ren (Konstituentenanalyse) die Gesetzmafiigkeiten des Sprachsys-
tems zu rekonstruieren.

Heute sind wir dabei, Sprache nicht mehr isoliert und abstrakt zu
sehen, sondern ihren Gebrauch in verschiedenen Kontexten unter
Beriicksichtigung verschiedener Beziige zu untersuchen.

Trotz dieses Wandels sowohl des Gegenstandes als auch der Me-
thode sprachwissenschaftlichen Arbeitens kann man noch immer
mit John Lyons (1995, 1) die Linguistik , als die exakte wissenschaft-
liche Erforschung der Sprache definieren” und dabei ,unter der
exakten wissenschaftlichen Erforschung der Sprache ihre Untersu-
chung mit Hilfe kontrollierbarer und empirisch nachweisbarer Be-
obachtung unter Bezug auf eine allgemeine Theorie der Sprach-
struktur” verstehen. Auch wenn immer wieder neu dariiber nach-
gedacht werden muss, was ,kontrollierbar” und , empirisch nach-
weisbar” heifst und ob es nicht auch andere brauchbare Theorien als
nur die von der Sprache als Struktur gibt, bleibt der Satz prinzipiell
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giiltig. Welche Auswirkungen er auf das Verfassen sprachwissen-
schaftlicher Texte hat, wie also sprachwissenschaftliches Schreiben
mit dem Verstindnis von Sprachwissenschaft {iberhaupt zusam-
menhangt, soll in den folgenden Kapiteln dieses Handbuches konk-
ret und im Detail aufgezeigt werden.

1.2 Forschungskreislauf und die Mithen des Domidnenwech-
sels

Die Funktion der Wissenschaft in einer modernen Gesellschaft ist es,
neues Wissen hervorzubringen. Die dafiir erforderlichen Kompe-
tenzen des Entdeckens und Forschens werden bereits in der Grund-
schule schrittweise angebahnt. Forschendes Lernen schliefit im Sa-
chunterricht der Grundschule an den Forschungskreislauf an, wenn
von einer Fragestellung ausgehend Ideen zu Versuchen entwickelt
werden und dies im Team erfolgt, beobachtet und alles aufgeschrie-
ben wird, die Ergebnisse festgehalten und erortert werden. Der Be-
zug zum Sachunterricht orientiert auf naturwissenschaftliche Me-
thoden, die durch sozialwissenschaftliche Methoden, wie Befragun-
gen in den geisteswissenschaftlichen Féachern, erginzt werden. In
einem geisteswissenschaftlichen Studium, das sich sprachlichen
Phanomenen widmet, wird es um abstraktere Gegenstinde und
ganz andere methodische Zugriffe gehen. Und hier nun wird anders
als in der Schule spétestens in Abschlussarbeiten von Studierenden
der Forschungskreislauf auf einem héheren Niveau zu bewiltigen
sein. Ein hohes Niveau ist es, wenn Studierende selbst Fragestellun-
gen entwickeln. Namlich: den Forschungsstand zur Fragestellung
ausarbeiten, aus dem Erkenntnisgewinn des Forschungsstandes
Forschungsliicken erkennen, die theoretischen Grundlegungen und
relevanten Methoden zur Erfassung des Forschungsgegenstandes
ableiten, Analyseergebnisse gewinnen und formulieren, diese disku-
tieren und neue Forschungsfragen aufstellen. Das fiir die Grund-
schule nun so einfach notierte , alles aufschreiben” kann fiir Studie-
rende durchaus eine Herausforderung sein, denn es gilt, sich mit
etlichen Problemen auseinanderzusetzen.

Die nachfolgenden Kapitel geben Anregungen fiir Problemlosun-
gen.
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Zunachst ist zu konstatieren, dass Studierende den Wechsel von der
Schule an die Universitdt bewéltigen miissen. Sie wechseln in ein
anderes Sozialsystem — die Wissenschaft. ,, Wissenschaft als ein sol-
ches Sozialsystem mit systemspezifischer Kultur und Kommunika-
tion” (Hennig/Niemann 2013, 624) erfordert wissenschaftliche und
wissenschaftssprachliche Kommunikation mit einem spezifischen
Habitus. Feilke/Steinhoff (2003, 118) bezeichnen diesen Habitus ,als
ein System verinnerlichter Verhaltensmuster, das dem ,Common
sense’ in der Wissenschaftskommunikation entspricht”. Ein derarti-
ger wissenschaftskommunikativer Habitus wird in der Lehr-Lern-
Kommunikation an der Hochschule gelehrt und in Studierendentex-
ten angestrebt, je nach Lernfortschritt graduell umgesetzt und er-
reicht. Der Grad der Umsetzung dieses Habitus’ erfolgt je nach
Entwicklungsstand und Lernerfolg besser oder schlechter und geht
in die Bewertung von studentischen Arbeiten ein. Die Organisati-
onsstruktur Universitit muss in ihren Bewertungen den Vollzug des
Domaénenwechsels — von der Schule ins Studium — durch die Ler-
nenden beriicksichtigen. Dies wird als interkultureller Wechsel im
engeren Sinne bzw. als Domédnenwechsel in einer L1-Sprache be-
zeichnet (vgl. Hennig/Niemann 2013, 627).

Den Wechsel von einem Sozialsystem in ein anderes (von der Schule
zur Universitdt) und von einer Sprache L1 (hier: Russisch) in eine
Sprache L2 (hier: Deutsch) wird als interkultureller Wechsel im wei-
teren Sinne bestimmt. Dieser erfolgt intergesellschaftlich und inter-
einzelsprachlich und wird als Domédnenwechsel in einer L1-Sprache
und intergesellschaftlicher Doménenwechsel in einer L2-Sprache
gekennzeichnet. Die Anforderungen an wissenschaftliche Kommu-
nikation in einer Fremdsprache sind also nicht zu unterschétzen.

Es ist durchaus problematisch, sogleich beim Ideal der Auspragung
wissenschaftlichen Schreibens in studentischen Texten anzusetzen
und den Vollzug des Domanenwechsels im Schreiben zu erwarten.
Denn beim Wechsel in eine andere Doméne kénnen zusétzlich ent-
wicklungsbedingte Aspekte des Schreibens hinderlich werden. Die-
se sind moglicherweise kulturiibergreifend und damit universell.
Zur Schreibentwicklung gehort, dass bereits vorhandenes sprach-
lich-kommunikatives Wissen eine ,Reorganisation, Restrukturie-
rung und Erweiterung” (Feilke 1996, 1180) erfihrt. Nonverbale
Ausdriicke der miindlichen Kommunikation miissen durch verbal-
sprachliche Symbolik ersetzt werden. Das bedeutet, dass eine we-
sentliche Kompetenz darin bestehen muss, das Ausdrucksverhalten
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mit symbolischen Zeichen zu gestalten, {iber eine komplexe Syntax
und ausdifferenzierte Lexik eine Textwelt zu konstituieren und da-
mit letztlich ebenso den Bezug zu einer Doméne der Kommunikati-
on herzustellen.

Im Folgenden sollen zwei Beispieltexte demonstriert werden, die
von einem jungen Schreibalter (unabhangig vom biologischen Alter)
und damit von einem noch nicht ausgepragten wissenschaftlichen
Schreibstil zeugen. Die Beispieltexte lassen sich vor dem Hinter-
grund der Modellierung von Schreibkompetenzen, wie sie Helmut
Feilke (1988, 1996) vorgenommen hat, einordnen. In seinem Modell
werden Schreibstrategien als Perspektive der Schreibenden auf den
Darstellungsgegenstand sowie Kohérenzprinzipien abgeleitet. Die
Kohérenzprinzipien orientieren auf die inhaltliche Ordnung des
Textes, auf die Einhaltung einer bestimmten Textstruktur sowie die
pragmatische Koharenz.

Ausgehend von Studien zu Schreibfahigkeiten von Kindern und
Jugendlichen (vgl. Feilke 1996, 1185) gelangte Feilke zu der Er-
kenntnis, dass die Herausbildung textbezogener Schreibfahigkeiten
in Verbindung mit entwicklungspsychologischen Parametern gese-
hen werden kann. Strategien der Schreibenden zur Erzeugung von
Textkohdrenz und der entwicklungspsychologische Zusammenhang
bilden die Grundlage fiir ,globale textorientierte Modelle der Ent-
wicklung von Schreibkompetenz” (Feilke 1996, 1185).

Mit dem Begriff des Textordnungsmusters schafft er eine ,,empirisch
fundierte theoretische Kategorie” (Feilke 1988, 72), die es ermdglicht,
Texte aufgrund bestimmter Strukturmerkmale zusammenzufassen.
Offensichtlich wird dabei, dass die Textordnungsmuster von ent-
wicklungspsychologischen Faktoren beeinflusst sind, was sich in
unterschiedlichen Perspektiven der Schreibenden auf ihre Darstel-
lungsgegenstande zeigt. Feilke (1996) spricht von einer Dezentrali-
sierung der Perspektiven in den folgenden entwicklungspsycholo-
gisch begriindbaren Stufen:

,Stufe 1: Perspektive aus der subjektiven Erlebniswelt des Ich.

Stufe 2: Perspektive auf die objektive Welt der Dinge, wie sie sich
fiir das Ich darstellen.

Stufe 3: Perspektive auf die Sprache und den Text als Medium.



18

Stufe 4: Perspektive auf den anderen und Wechselseitigkeit der
Perspektiven.” (Feilke 1996, 1186; vgl. auch 1988, 79)

Aus diesen Stufen werden Kohédrenzprinzipien abgeleitet, mit denen
kompetente Schreibende bei der Produktion von Texten arbeiten
und Textmuster realisieren:

,,Stufe 1: Prinzip szenischer Kontiguitat
Stufe 2: Prinzip sachlogischer Ordnung
Stufe 3: Prinzip formaler Ordnung

Stufe 4: Prinzip dialogischer Ordnung.” (Feilke 1996, 1186)

Stufe 1 bezieht sich auf ein frithes Schreibalter, in dem personliche
Erlebnisse assoziativ zu Papier gebracht werden. Dieses Textstruk-
turmodell, das Kohédrenz nicht unbedingt sichert, wird auch als
chronologisch bezeichnet. In Stufe 2 Schreibende orientieren sich an
Wissensrahmen, die sie fiir die sachlogische Ordnung des Textes
nutzen. Stufe 3 setzt voraus, dass Schreibende formale Kriterien der
Textstruktur beachten (Textsorten), losgeldst von der sachlogischen
Struktur. Stufe 4 beinhaltet, dass fortgeschrittene Schreiber ihre Tex-
te auf den Adressaten orientiert kohérent gestalten. Signale an den
Empféanger sichern die soziale Kohérenz, die mit dem Text erreicht
werden soll. Die Kompetenz der Schreibenden besteht darin, alle
Prinzipien fiir die Losung kommunikativer Aufgaben anwenden zu
konnen (vgl. dazu ausfiihrlicher Feilke 1996, 1186ff.; 1988, 73ff.).

Die Beispiele 1 (deutscher Student, Greifswald) und 2 (russische
Studentin, St. Petersburg) sind Belege fiir ein junges Schreibalter:
Beispiel 1: Ausschnitt aus einer Hausarbeit zur gesprochenen Spra-
che und Gesprachsanalyse:

(1) Ein weiterer weit verbreiteter Aspekt der gesprochenen Sprache sind
Enklisen, das heifit zusammengezogene Worter und somit verkiirzte
Wortgebilde wie etwa gibt's — was aber mittlerweile meines Erachtens
auch schon seinen Eingang in die Schriftlichkeit gefunden hat (dass dies
hin und wieder vorkommt ist nicht etwa verwunderlich, stammt doch die
Schriftsprache seit Anbeginn der Zeit aus dem Miindlichen, welches deut-
lich friiher existiert hat). Aber beispielsweise das Wort aufm sieht ge-
schrieben irgendwie merkwiirdig aus, wird wohl auch sehr selten so ge-
schrieben werden, ist aber in der Miindlichkeit ein ganz normaler Aus-
druck, der so mehrmals tiglich ohne Probleme fallen kann. Auch Dialekte
fallen wie oben schon kurz angedeutet unter die Phonetik, etwa der beson-
dere Ruhrpott-Sprech ,,inne Schule gehen” ist hier als Beispiel anzufiih-
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ren. Man kann somit resiimieren, dass in Gespréichen vermehrt Buchsta-
ben, was wir in der Miindlichkeit als Laute bezeichnen miissen, wegfallen
konnen, doch wir uns trotzdem in Gesprichen nicht die ganze Zeit fra-
gend gegenseitig anschauen und nach jedem Satz eine Erliduterung des
eben gesagten bendtigen, da dies schon fast als giiltige Regel betrachtet
werden kann. Werden allerdings Worte verkiirzt, bei denen wir es nicht
gewohnt sind, ist am Anfang das Staunen erst einmal grof. (vgl.
Schwitalla 2012, 37fF)

Der Student, der diesen Text produziert hat, ist bereits 25 Jahre alt.
Er selbst sagt von sich, dass er in seinen Schreibprodukten gern ge-
nerell einen literarischen Stil verwirkliche. Seine Dozentinnen und
Dozenten wiirden seine Hausarbeiten jedoch als zu umgangssprach-
lich und nicht wissenschaftlich einschitzen. Diese Einschitzung
trifft ebenso fiir den Beispieltext zu. Die Selbstaussage, literarisch
schreiben zu wollen, belegt, dass der erforderliche Doménenwechsel
von dem Studierenden noch nicht erkannt wurde, vielmehr literari-
sches Schreiben als universelles Muster verfiigbar gehalten wird.
Der im Beispiel 1 wiedergegebene Abschnitt bezieht sich auf die
Einfithrung Schwitallas (2012) zum gesprochenen Deutsch. Die
Wiedergabe mit eigenen Worten, teilweise in einem fiir wissen-
schaftliches Schreiben nicht angemessenen Erzahlgestus sowie For-
mulierungsprobleme fithren zu inhaltlichen Unklarheiten (Schrift-
sprache stammt aus der Miindlichkeit, etwas sieht geschrieben merkwiirdig
aus, Dialekte fallen unter die Phonetik, vermehrt Buchstaben, was wir in
der Miindlichkeit als Laute bezeichnen miissen). Die subjektive Perspek-
tive tiberfithrt wissenschaftliche Zusammenhénge in eigene Erfah-
rungen (z.B. Ruhrpott-Sprech, die ganze Zeit fragend gegenseitig an-
schauen, ist das Staunen grofs). Zahlreich verwendete Partikel (im Text
unterstrichen) oder Vagheitsmarkierer und die Ausweitung der
Satzrander weisen darauf hin, dass der Verfasser in seinen sprachli-
chen Strukturen noch sehr stark in der Miindlichkeit verhaftet ist.
Erkennbar wird in dem Text eine sachlogische Ordnung, die noch
sehr der eigenen Perspektivierung unterliegt, eine fiir wissenschaft-
liches Schreiben erforderliche diskursive Struktur ist kaum erkenn-
bar. Nach dem Modell von Feilke wire die Schreibkompetenz des
Studierenden in die Stufe 2 einzuordnen. Er schreibt aus einer sehr
persdnlichen, subjektiven Perspektive auf sprachwissenschaftliche
Gegenstande, die sachlogisch geordnet erscheinen. Dabei verwendet
er nur geringfiigig fachwissenschaftlichen Wortschatz (Enklise, Pho-
netik, Dialekt, gesprochene und geschriebene Sprache) und dies in unkla-
ren Zusammenhangen (Buchstaben, was wir in der Miindlichkeit als
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Laute bezeichnen miissen). Der Erzdhlgestus geht mit dem Verzicht
auf Zitate der wissenschaftlichen Literatur einher. Damit ist ein
wichtiges Strukturmerkmal der Textsorte ,wissenschaftliche Haus-
arbeit’ nicht erfasst und umgesetzt worden. Von Dialogizitit im
Sinne der Antizipation, der Vorstellung iiber einen wissenschaftlich
gebildeten Adressaten, kann keine Rede sein. Der Student ist gleich-
zeitig sein eigener Leser.

Beispiel 2: Ausschnitt aus einer Bachelorarbeit zur Textlinguistik
(deutsche Ubersetzung - Ch.G.y

(2) Das letzte Kriterium der Textualitdt ist die Intertextualitit. Unter In-
tertextualitdit versteht man die Verbindung eines Textes zu anderen, schon
produzierten Texten. Die Mehrheit der Textlinguisten erkennen fiir dieses
Kriterium einen besonderen Status, weil ein beliebiger Text, nach den
Worten Lotmans , nicht isoliert im sozial-sprachlichen Geddchtnis einer
Person existiert“, er ist immer verbunden mit Prdtexten. Fiir die wissen-
schaftliche Kommunikation und wissenschaftliche Texte ist dieses Prinzip
sehr_wichtig. Wie schon gesagt, der wissenschaftliche Text konstituiert
wissenschaftliches Wissen, indem er auf bereits vorhandene Pritexte Be-
zug nimmt und mit ihnen in Dialog tritt, die Idee des Autors fortsetzt oder
erweitert. Intertextualitit aktualisiert einen Text im Innern eines anderen
Textes. Der Autor kann sich vom Prtext mithilfe von Kritik distanzieren,

1 Russisches Original zum Beispiel 2: ,ITocaeaanM Kpurtepuem TeKCTy-
aABHOCTY ABASETCS UHTEPTEKCTyaAbHOCTh. 1104 MHTEPTEKCTYaAbHOCTBIO
TIOHMMAETCS CBA3b OAHOTO TeKCTa C APYTMMM, yXKe CO3AaHHBIMMU TeK-
cramu. BoABIMHCTBO Mccae0BaTeAell TeKCTa MIPUBHAIOT 32 DTUM KpU-
TepueM OCOOBIN CTaTyC, IOTOMY 4YTO 4106071 TeKcT, 1o caosam IO. M.
AOTMaHa, «He CyU_[eCTByeT B IMaMsATU COLU/[a/leO—}ISBIKOBOI;I ANYHOCTU
U30AUPOBAHHO», OH BCETAA CBA3aH C IpeATeKcTamu. JAs HaydHO KOM-
MYHMKaIIMM U HAay4yHOTO TeKCTa STOT IPUHI[UI 0coDeHHO BakeH. Kax
OBLA0 yKe CKa3aHO, Hay4HBINI TeKCT IIpeACTaBAseT HaydHOe 3HaHI,
OTMpasich Ha y>Ke MMEIOIeCs ITPeATeKCTHl ¥ HelIpeMeHHO BCTyTIaeT C
HUMI B A1aAOr, HpOAO/l)Ka}I A aBTOpa-HpeAH_IeCTBeHHI/IKa nan
omposeprast ee. VIHTepTeKCTyaabHOCTh aKTyaAU3UPyeT OAMH TeKCT
BHyTp]/I AperFO TeKcCTa. ABTOp MOXeT AI/ICTaHL[I/IpOBaTI)C}I oT HpeATeK'
CTa C MOMOIIBIO KPUTHUKM, HO IOJHOE OTPMIlaHNE IIPeANIeCTBYIOMIX
TeKCTOB HEBO3MOXHO B CIAYy TPaAUIUI HaydHOIT AesTteapHocTu. Kax-
A0e HayJyHOe ITpOM3BeJeHNe TaK AU MHaJe CBA3aHO C TeKCTaMy, KOTo-
prie yXe OBLAM CO3AaHBI (IIpeATeKCTaMu), a aBTOPHI BO BpeMsl Harlvca-
HIUs CBOETO TPyAa BCTYIAIOT B AMAAOT C APYTMMU aBTOpaMu. Takum 00-
pasoM, HayJHBIe TeKCTHI HaXOAATCSA B AMAAOTUIECKUX OTHOIIEHIISX
BHYTPM Hay4HOTO AUCKypca. Onu MOTYT «B€CTU AMAAOT» KaK C Ipea-
TeKCTaMH, y>Ke CO3AaHHEIMI TeKCTaMM, TaK U C TeMM, KOTOpEIe TOABKO
erie 6yAyT Hanmcanbl. [IpeeMcTBeHHOCTh 3HAHUsS SIBASETCA OTAMYU-
TeABHOI YePTOI HaydHOTO AMCKYpCa.»
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aber die vollstindige Aufzihlung vorexistierender Texte ist im Sinne der
Tradition der wissenschafilichen Titigkeit nicht moglich. Jede wissen-
schaftliche Arbeit ist immer mit Texten verbunden, die schon geschaffen
wurden (Prdtext), aber der Autor tritt wihrend des Schreibens seiner Ar-
beit in Dialog mit anderen Autoren. In diesem Sinne befinden sich wissen-

schaftliche Texte in dialogischen Beziehungen im wissenschafilichen Dis-

kurs. Sie konnen einen Dialog fiihren wie mit Prdtexten, schon geschrie-
benen Texten, wie mit denen, die noch geschrieben werden. Kommentar
des Dozenten: Der Absatz endet unerwartet! Der Gedanke muss beendet
werden! (...)

Zusammengefasst, der wissenschafiliche Text enthdlt alle Kennzeichen
der Textualitdt.

Das Beispiel 2 (russisch) offenbart ebenso eine junge Schreibende,
die jedoch durch die Verweise auf wissenschaftliche Literatur und
deren Verarbeitung in einem Zitat, durch eine unpersonliche
Schreibweise und korrekte Verwendung von Termini den Wechsel
in die Domé&ne Wissenschaft im Wesentlichen vollzogen hat. Einfa-
che Satzkonstruktionen, wenige der sonst in russischen wissen-
schaftlichen Texten {iblichen Partizipialkonstruktionen, die Wieder-
holung von Gedanken bzw. der fehlende Abschluss eines Gedan-
kens sowie Floskeln verweisen auf Probleme bei der globalen und
lokalen Gestaltung eines koharenten Textes. Hinsichtlich der De-
zentralisierung der Perspektive auf den Darstellungsgegenstand
erreicht die Studentin die Stufe 3. Denn sie orientiert sich an der
Form eines wissenschaftlichen Aufsatzes und nutzt damit wesentli-
che Strukturelemente, wie sie auch fiir eine wissenschaftliche Haus-
arbeit erforderlich sind. Nominalisierungen, eine unpersonliche
Ausdrucksweise und wissenschaftlicher Fachwortschatz aus dem
Feld der Textlinguistik sprechen gleichfalls fiir die dritte Stufe. Die
Kohérenz des Textes verbleibt jedoch auf Stufe 2. Die sachlogische
Ordnung des Textes weist aufgrund von Wiederholungen und flos-
kelhaften Riickverweisen Mangel auf. Deutlich wird, dass die Vor-
stellung von einer fachwissenschaftlichen Leserschaft noch nicht
ausgepragt ist. Mit solchen Floskeln, wie man kann sagen, ist sehr
wichtig, befindet sich die Schreiberin noch sehr bei sich selbst.2

2 Wiéhrend eines iiber zehn Jahre angebotenen Seminars zur Textproduk-
tion bei deutschen Studierenden der Kommunikationswissenschaft ist
zum Beginn des Seminars das Modell Feilkes auf Studierendentexte an-
gewandt worden. Es zeigte sich in jedem Jahr ein dhnliches Ergebnis —
die Halfte der Studierenden wurde auf der Grundlage eines nach einer



22

Aus den Beispielen ist abzuleiten, dass die Anforderungen an wis-
senschaftliches Schreiben noch nicht in erforderlichem Mafle ausge-
pragt sind. Fiir wissenschaftliches Schreiben sind Textsortenkompe-
tenzen erforderlich, die Kenntnis solcher Textsorten also wie wis-
senschaftlicher Artikel, Monographie oder Exzerpt. Wissenschaftli-
ches Schreiben in Stufe 4 wiirde Folgendes bedeuten: Man schreibt
in der Kenntnis einer wissenschaftlichen Textsorte, orientiert auf
einen Fachkreis und rechnet mit der kritischen Reaktion der Fach-
kolleginnen und —kollegen. Erst dieses Bewusstsein, sich in den
fachlichen Diskurs zu begeben, Meinungen zu reflektieren und fiir
eigenes Vorgehen zu nutzen, bedeutet im Text soziale Kohdrenz
herzustellen. Dabei werden die formalen Anforderungen an die
Wissenschaftssprache, wie sie Harald Weinrich (1988) formuliert
hat, eingehalten: Verwendung wissenschaftlichen Fachwortschatzes,
es wird nicht erzihlt, sondern erklart und argumentiert, passivische,
unpersonliche Konstruktionen sichern wissenschaftliche Objektivi-
tat. Harald Weinrich verweist auf die ,,altertiimliche Form der Meis-
terlehre” und die Entwicklung von Schreibfahigkeiten in der Wis-
senschaft durch ,Nachahmung” (1988, 143). Dies impliziert, so viel
wie moglich Fachliteratur von im Fach anerkannten Sprachwissen-
schaftlern zu lesen sowie kritische Anmerkungen der wissenschaft-
lichen Betreuerinnen und Betreuer zu studentischen Arbeiten ge-
nauestens zu reflektieren. Weinrich verweist neben den altertiimli-
chen Methoden jedoch weiterhin auf zu vermittelnde Textsorten-
kenntnisse und auf das Einiiben wissenschaftlicher Textsorten.

1.3 Themenfindung, Fragestellung und Hypothesenbildung

Ein geeignetes Thema fiir die eigene wissenschaftliche Arbeit zu
finden, ist eine notwendige (jedoch keine ausreichende) Bedingung
fiir jegliche Forschungsarbeit. Was ein geeignetes Thema ist, hangt
von unterschiedlichen Faktoren ab. Bei der Findung und Formulie-
rung eines Themas konnen die folgenden Fragen als Leitfaden die-
nen:

Aufgabenstellung produzierten Textes in die Stufe 2 eingeordnet, die
andere Halfte in die Stufe 3, nur wenige in die Stufe 4. Die Befunde des
Seminars belegten den entwicklungspsychologischen Stand der Studie-
renden eindrucksvoll wie auch sich vollziehende Verdnderungen.
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— Passt das Thema zum gegebenen Rahmen (z.B. zum Semi-
narthema, zu Forschungsthemen des Instituts bzw. der Betreue-
rin oder dem Betreuer etc.)?

— Passt das Thema zu mir? Mdochte ich mich in den nachsten Wo-
chen/Monaten/Jahren damit beschaftigen?

— Kann ich das Thema mit meinem heutigen Wissen bearbeiten?

— Wenn nicht, was muss ich dazu lernen (Theorien, Methoden,
Arbeitsweisen etc.) und wie zeitaufwandig diirfte das sein?

— Ist der geschatzte Zeit- und Arbeitsaufwand der zu erbringen-
den Leistung (z.B. Seminararbeit vs. Dissertation) angemessen?

Die Phase der Themenfindung kann manchmal recht kurz sein

(wenn man iiber ein Thema regelrecht stolpert, das einen sofort inte-

ressiert und das sich eignet), in anderen Féllen kann sie viel Zeit in

Anspruch nehmen. Wie viel Zeit man braucht und sich fiir die The-

menfindung nimmt, ist individuell und héangt u.a. auch davon ab,

wie viel Ruhe man sich dafiir gonnt. In der Regel muss man sich
dabei an den strukturellen Rahmenbedingungen wie z.B. Abgabe-
fristen fiir Seminar- und Abschlussarbeiten, fiir Zwischenberichte
etc. orientieren. Zur Themensuche gehort das Lesen von wissen-
schaftlichen Texten, das Sammeln von Alltagsbeobachtungen, die
einen auf interessante Ideen bringen konnen, Gesprdche mit der

Familie, mit Freunden, Kommilitoninnen und Kommilitonen, Kon-

sultationen mit den Dozentinnen und Dozenten am Institut, Verfas-

sen von Notizen, aber auch Phasen des Loslassens.

Nicht immer ist man bei der Themenwahl ganz frei, z.B. wenn vom

Betreuer/von der Betreuerin ein bestimmtes Thema vorgegeben

wird oder wenn man zur Zusammenarbeit an einem bestimmten

Thema eingeladen wird. Auch dann, wenn man bestimmte themati-

sche Vorgaben beriicksichtigen muss, sollte man sich so weit wie

moglich an den eigenen Interessen orientieren. Man muss sich dann
das Thema selbststandig erschlieffen und die Schwerpunkte so fest-
legen, dass man an dem Thema arbeiten kann und méchte.

Unter Thema wollen wir hier einen relativ breiten Gegenstandsbe-

reich verstehen. Durch eine schrittweise Verengung des Blickfelds

und Prézisierung der Gedanken wird aus einem relativ allgemeinen

Thema spéter eine konkrete Fragestellung, die sich aus dem Er-

kenntnisinteresse ergibt. Diese Phase sollte sich auf die ersten Re-

cherchen stiitzen, um einschitzen zu konnen, ob das Thema oder
einige seiner Aspekte neu sind und welche verwandten Themen
bereits erforscht wurden.
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Nehmen wir ein Beispiel zur Verdeutlichung der schrittweisen Ver-
engung auf dem Weg vom Thema zur Fragestellung. Nehmen wir
an, dass ein anregendes Seminar zur Wortbildung besucht wurde,
aus dem ein interessantes Thema fiir die Arbeit gewonnen werden
konnte. Schon die ersten Recherchen ergeben, dass die Erforschung
der Wortbildungsarten bereits seit Jahrzehnten erfolgt und es
schwierig wird, auf diesem Gebiet einen wissenschaftlichen , weiflen
Fleck” zu finden. Offensichtlich wird, dass ein Grofiteil der Untersu-
chungen aus dem Bereich der strukturalistischen Morphologie
stammt und das im Fokus der Arbeiten das Sprachsystem (Langue)
mit seinen strukturellen Moglichkeiten steht und weniger der aktu-
elle Sprachgebrauch (Parole). Weitere Uberlegungen fithren dazu,
dass eine Untersuchung sich auf den aktuellen Sprachgebrauch
konzentrieren konnte. So richtet sich das Erkenntnisinteresse darauf,
welche Rolle die Wortbildung im offentlichen Sprachgebrauch
spielt. Nun kann das Thema der Arbeit in etwa so formuliert wer-
den: ,Die Rolle der Wortbildung im 6ffentlichen Sprachgebrauch”.

Zur weiteren Prizisierung eignen sich z.B. die folgenden Fragen:

- Auf welchen Ausschnitt des offentlichen Sprachgebrauchs
mochte ich mich konzentrieren (Sprache der Massenmedien,
Sprache der Politik, Kommentare auf Facebook, Offentlichkeits-
arbeit eines Unternehmens etc.)?

- Willich geschriebene oder gesprochene Sprache untersuchen?

- Was konkret interessiert mich in Hinblick auf die Wortbildung?

Anhand solcher und weiterer Fragen kénnte man beispielsweise zu
folgender Fragestellung gelangen:
Werden im aktuellen politischen Diskurs zum Brexit bestimmte
Wortbildungsarten bevorzugt?
- Wenn ja, welche Wortbildungsarten sind das und was leisten sie
im offentlichen Sprachgebrauch?
- Hangt die Wortbildungsart eines Wortes mit seinem Potenzial
zusammen, in einem Diskurs zum Schlagwort zu werden?
Bei der Formulierung der Fragestellung bietet es sich haufig an,
mehrere Teilfragen zu formulieren, die miteinander verwoben sind
und verschiedene Aspekte des Themas zu fokussieren. Die Teilfra-
gen konnen im Flietext ausformuliert werden oder aber als Auf-
zdhlungspunkte gestaltet werden. Aufzdhlungen sind allgemein
iibersichtlicher und konnen bei der weiteren Lektiire schnell wie-
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dergefunden werden. Die konkrete Formulierung der Fragestellung

kann unterschiedlich gestaltet sein. Moglich und héaufig sind u.a.

folgende Formulierungsmuster:3

- Die vorliegende Arbeit geht den folgenden (Teil-)Fragen nach: [...].

- Das Ziel dieser Arbeit besteht darin/ist zu zeigen, wie [...].

- Die bisherigen Uberlequngen miinden in die folgende Fragestellung:
[...]

- Zu fragen ist im Folgenden danach, wie [...].

- Der Untersuchung liegen die folgenden forschungsleitenden Fragen
zugrunde: [...].

- Das Erkenntnisinteresse dieser Arbeit liegt darin, [...].

(3 ) In meiner Arbeit mdchte ich* die Sprache des Fiihlens unter Bezug-
nahme verschiedener Modelle der Sprachwissenschaft untersuchen. Ziel
ist es, mogliche Orientierungspunkte zu finden, um negative Gefiihle als
Sprecher zu duflern und angemessen als Gesprichspartner zu reagieren.”
(Greifswald Exposé 4)

(4) Diese Masterarbeit soll dazu dienen, die bestehenden Untersuchungen
und Uberlegungen, zusammenzufiihren und den, bisher weitestgehend
gering erforschten, Aspekt einer Corporate Language und deren Zusam-
menhang mit der Unternehmensidentitit weiter zu ergriinden und die-
sem Beachtung schenken.” (Beachten: Kommasetzung im Original;
Greifswald Exposé 5)

Wenn mehrere Teilfragen verfolgt werden, ist es haufig sinnvoll,
eine Gewichtung vorzunehmen. Manchmal kann eine Frage als do-
minant gesetzt werden, manchmal sind alle Fragen gleichwertig.
Der Stellenwert der Fragen und damit der thematische Fokus der
Untersuchung sollte in der Einleitung explizit dargestellt, reflektiert
und begriindet werden (vgl. Kap. II, 2.1). Aus dieser Reflexion und
Begriindung der Wahl der Fragen ergeben sich die ersten Hypothe-
sen. Diese sollten im vorderen Teil der Arbeit (in der Einleitung, im
theoretischen Teil oder spétestens bei der Vorstellung der Methode)
dargestellt und begriindet werden (vgl. Kap. II, 3). Bei der Auswer-
tung der Analyseergebnisse bzw. in der Zusammenfassung kommt

3 Zu Formulierungen mit Reflexivpassiv wie ,,In dieser Arbeit wird sich
der Frage gewidmet...” vgl. Kapitel V zur Stilistik wissenschaftlicher
Texte.

4 Zur Verwendung des ,ich” in wissenschaftlichen Texten vgl. Kap. zur
Stilistik.
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man wieder auf sie zuriick und kann dann die Hypothesen anhand

der Analyse iiberpriifen. Mogliche Hypothesen zu unserem Beispiel

konnten z.B. die folgenden sein:

- Die Wortbildungsart geht mit Verstindlichkeit und Ein-
pragsamkeit der Worter einher. Es ist zu erwarten, dass politi-
sche Schlagworter im untersuchten Diskurs einer kleinen Zahl
an verschiedenen Wortbildungsarten angehdren.

- Der zentrale Begriff ,Brexit” ist eine Kontamination. Es ist zu
erwarten, dass in dem Diskursausschnitt die Kontamination als
Wortbildungsart eine gréfere Rolle spielen wird.

- Es kann angenommen werden, dass die Wortbildung zentraler
Schlagworter innerhalb des Diskurses sprachkritisch reflektiert
und kommentiert wird.

Die Fragestellung sollte so prézise wie moglich formuliert werden.

Das heifst aber nicht, dass sie von nun an unveranderbar ware. Sie

kann auf der Basis vertiefender Recherchen weiter prazisiert, er-

ganzt, modifiziert werden. Auch im Laufe der spiteren Analyse
kann es u.U. sinnvoll sein, die Fragestellung anzupassen. Manchmal
stofst man erst bei der Analyse auf interessante Aspekte, die lohnend
erscheinen und die in die Fragestellung aufgenommen werden kon-
nen. Aus diesem Hin-und-her zwischen Formulierung der Fragestel-
lung und der eigentlichen Analyse ergibt sich die Notwendigkeit,
die Fragestellung nach der Analyse und der Diskussion der Analy-
seergebnisse noch einmal ganz genau zu durchdenken und beim

Verfassen der Arbeit nicht automatisch bei der Formulierung zu

bleiben, die in der frithen Arbeitsphase erarbeitet wurde.

Die moglichst prazise Formulierung der Fragestellung hat sowohl

fiir die Leser und Leserinnen als auch fiir den Textverfasser/die

Textverfasserin eine wichtige Funktion. Im Prozess der Ausarbei-

tung des Textes bildet die Fragestellung einen Ankerpunkt, an dem

man sich immer orientieren kann und sollte. Es kann passieren, dass
man sich gedanklich in Richtungen begibt, die wenig zielfithrend
sind. Solche Sackgassen sind nur dann erkennbar und kénnen kor-
rigiert werden, wenn man genau formuliert hat, was man erreichen
will. Fiir den Leser/die Leserin bildet die formulierte Fragestellung
den Ausgangspunkt, von dem aus die theoretischen Uberlegungen,
die Wahl der Methode und die Analyseergebnisse gelesen und in

Hinblick auf deren Zielfithrung beurteilt werden. Die genaue For-

mulierung der Fragestellung hat also weitreichende Folgen fiir den

Aufbau und Inhalt der gesamten Arbeit (vgl. Kap. II, 3).
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Wenn man die hier erarbeitete Fragestellung verfolgen und die for-
mulierten Hypothesen iiberpriifen mochte, wiirde es fiir das weitere
Vorgehen Folgendes bedeuten: Da man die Fragestellung in der
Untersuchung eines 6ffentlichen Diskurses verortet, wiirde man sich
sehr wahrscheinlich der Methode der Diskurslinguistik bedienen.
Im Kapitel zum aktuellen Forschungsstand sollte man entsprechend
zum einen auf die Wortbildungslehre eingehen und zum anderen
auf die Diskurslinguistik. Es sollten (wenn vorhanden) Arbeiten und
Ansidtze vorgestellt werden, die beide Perspektiven miteinander
verbinden, also Untersuchungen zur Rolle der Wortbildung im Dis-
kurs. Im Theorieteil der Arbeit wird es notwendig sein, die ver-
schiedenen Wortbildungsarten einzufiihren, zu definieren, und dort,
wo es eventuell Schwierigkeiten bei der Abgrenzung gibt, termino-
logische Entscheidungen zu treffen. Aus der diskurslinguistischen
Herangehensweise ergibt sich die Notwendigkeit, den Begriff Dis-
kurs zu definieren, das eigene Diskursverstandnis zu reflektieren
und die angenommene Beziehung zwischen Wortbildung und Dis-
kurs aufzuzeigen. Fiir die Analyse des Diskurses in Hinblick auf die
Rolle der Wortbildung miisste man im Methodenteil zunachst Ana-
lysekategorien bestimmen, die auf die Fragestellung zugeschnitten
sind. So wiirden beispielsweise Argumentationsmuster nur eine
marginale Rolle spielen, wahrend die Bestimmung der Morpheme
in den ermittelten Schlagwortern entsprechend der Fragestellung
einen zentralen Stellenwert einnehmen wiirde.

Bei der Festlegung der Analysekategorien sind zwei grundlegende
Aspekte zu beachten:

— Die Analysekategorien sollten genau auf die formulierte Frage-
stellung zugeschnitten werden, damit sie eine zielfiihrende Analyse
ermdoglichen. Wenn man mit bestehenden Modellen arbeitet, die aus
der Forschungsliteratur iibernommen werden, sollte man sie — so-
weit notig — flir die eigene Arbeit modifizieren und die Modifikation
begriinden. So wire in unserem Beispiel denkbar, dass man den
interessierenden Diskurs mit dem DIMEAN-Modell von Warn-
ke/Spitzmiiller (2008) untersuchen méochte, das in weiten Teilen der
Diskurslinguistik etabliert ist. Dieses Mehrebenenmodell verfiigt
allerdings iiber keine Ebene, auf der Einheiten unterhalb der Wort-
ebene (also Morpheme) analysiert werden. Es setzt erst auf der
Wortebene an. Diesen Umstand miisste man reflektieren und me-
thodische Schliisse daraus ziehen.
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— Obwohl man vor der Analyse seine Analysekriterien festlegen
und reflektieren sollte, sind diese doch als relativ offen zu betrach-
ten. Im Laufe der Analyse kommt es hdufig dazu, dass vordefinierte
Kategorien nicht relevant sind. Dann sollten sie weggelassen wer-
den. Neue Kategorien kénnen definiert, alte Kategorien miissen er-
weitert werden. Erst durch diese prinzipielle Offenheit kann ein
zielfithrendes Analyseverfahren gewahrleistet werden. Dieses Vor-
gehen kombiniert die deduktive Herangehensweise (die Kategorien
stehen fest und die Texte werden darauf hin analysiert) mit der in-
duktiven Vorgehensweise (vorab werden keine Kategorien definiert,
sondern man leitet seine Analysekategorien aus dem Sprachmaterial
ab).’

Nachdem die Fragestellung und die dazu gehdrenden Hypothesen

formuliert worden sind, kdnnen weitere, bereits spezifische Recher-

chen durchgefiihrt werden. Diese sollten dann in ein (Teil-)Kapitel
miinden, in dem der aktuelle Stand der Forschung zu dem Thema

und zu anderen relevanten Gebieten dargestellt wird (vgl. Kap. II,

3.1.2, 3.1.3) Die Darstellung des Forschungsstandes erfiillt mehrere

Funktionen gleichzeitig. Sie zeigt,

- dass verschiedene Facetten des Themas erkannt wurden,

- dass zu diesen Facetten einschldgige Literatur rezipiert wurde
und dass der Schreibende an die bisherigen Erkenntnisse pro-
duktiv anzukniipfen oder sich davon begriindet zu distanzieren
vermag,

- dass die Forschungslandschaft zu dem Thema tiiberblickt wird
und die Fahigkeit besteht, Forschungstraditionen und For-
schungsliicken aufzuzeigen,

- dass komplexe Zusammenhinge erkannt und Einschitzungen
hinsichtlich des Erkenntnisgewinns fiir die eigene Arbeit abge-
geben werden konnen,

- dass die eigene Arbeit in der Forschungslandschaft reflektiert
verortet werden kann.

Eine Ubersicht {iber den aktuellen Forschungsstand gestaltet man

dadurch, dass man:

- verschiedene relevante Ansitze vorstellt und die entsprechen-
den Forschungspositionen (unterschiedlich detailliert) referiert,

5 Zur Methode und Methodologie vgl. Kap. I, 2.
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- sie konkreten Forscher und Forscherinnen, Arbeitsgruppen oder
Schulen zuordnet,
- einschlagige Forschungsliteratur gemafl den geltenden Konven-
tionen zitiert,
- die Relevanz der Ansitze in Hinblick auf die eigene Untersu-
chung deutlich macht,
- die verschiedenen Ansitze miteinander in Beziehung setzt,
- die Erkenntnisse aus den Ausfithrungen zusammenfasst und in
Hinblick auf den Nutzen fiir die eigene Arbeit einschétzt.
Der Umfang der Ausfithrungen muss fiir den Gesamtumfang der
Arbeit angemessen sein. In grofieren Arbeiten (z.B. Dissertationen)
bietet es sich an, ein separates Kapitel anzulegen, in kleineren Arbei-
ten wird der Forschungsstand {iblicherweise direkt hinter der Einlei-
tung im theoretischen Teil untergebracht.
Die Formulierung der Fragestellung, die Aufstellung von Hypothe-
sen und die Darstellung des Forschungsstandes stellen die Grundla-
ge dar, auf der theoretische Uberlegungen entfaltet und methodi-
sche Entscheidungen getroffen werden. Sie sollen somit auch eine
Uberleitung zu weiteren Teilen der Arbeit leisten. Fiir die Leserfiih-
rung ist es sehr sinnvoll, wenn die Zusammenhinge und Uberlei-
tungen zwischen den einzelnen (Teil-)Kapiteln der Arbeit sprachlich
explizit verbalisiert werden (z.B. in Form eines Zwischenfazits oder
eines abschliefenden Absatzes). So kann der Leser/die Leserin in
jedem Moment der Lektiire den Gedankengang nachvollziehen. Aus
diesem Grund erscheint es wichtig, die zentralen Gedanken aus
dem Kapitel zur Fragestellung und die Erkenntnisse aus der Diskus-
sion des Forschungsstandes noch vor dem Einstieg in die Metho-
dendarstellung und in die eigentliche Analyse zusammenzufassen
und die daraus folgenden Uberlegungen zur Theorie und Methode
pointiert zu formulieren.
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2 Methodologie — Methoden — Methodik

,,An konkreten Sprechereignissen macht
der Sprachforscher

seine grundlegenden Beobachtungen
und fixiert ihr Ergebnis

in Erstsitzen der

Wissenschaft”

Karl Biihler.

Sprachtheorie. 1982, 15.

In dem einleitend angefiihrten Zitat macht Karl Biihler deutlich,
dass wissenschaftliche Arbeit eine objektorientierte, d.h. auf den
Forschungsgegenstand orientierte, , Beobachtung” bedeutet. Man
fragt sich aber, was das gedankliche Erfassen eines Objekts meint,
wie das untersuchte Objekt beobachtet werden kann und soll.

Diese fiir die wissenschaftliche Tatigkeit entscheidenden Fragen
lassen sich mit den gangigen Termini Methodologie, Methode und
Methodik erkldren. Einerseits sind alle drei Begriffe inhaltlich aufs
engste miteinander verbunden und aufeinander bezogen, denn sie
beschreiben dieselbe erkenntnispragende Dimension der Forschung.
Andererseits fokussieren sie in gewissem Sinne unterschiedliche
methodologische = Perspektiven und stehen in Hyponym-
Hyperonym-Beziehungen zueinander: Methodologie als ein Oberbe-
griff fiir den allgemeinen theoretischen Rahmen der Untersuchung,
Methode als ein Unterbegriff fiir den konkreten, mit der jeweiligen
Methodologie vereinbarten Zugriff auf das Forschungsobjekt und
Methodik als ein Unterbegriff niedrigsten Ranges fiir bestimmte An-
wendungsprozeduren der eingesetzten Methode. In theoretischer
Hinsicht zeichnen sich diese Begriffe durch dieselbe Leistungsfahig-
keit aus: sie erlauben es, eine in der Linguistik immense pluralisti-
sche Vielfalt von konkreten Untersuchungsstrategien einigermafien
zu systematisieren.
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2.1 Methodologie

Der auf das Griechische zuriickgehende Fachausdruck Methodologie
bedeutet so viel wie Untersuchungsweg. Die Metapher der wissen-
schaftlichen Untersuchung als die eines Reisewegs legt offen, dass
der Verfasser einer Qualifikationsarbeit nicht umhinkann, seinen
eigenen Untersuchungsweg zu wahlen und zuriickzulegen. Die Me-
thodologie erscheint somit als inhdrent und unentbehrlich fiir wis-
senschaftliches Arbeiten. Sie bildet den vom Forscher eingenomme-
nen theoretischen Beschreibungsrahmen und hat eine duflerst starke
Einwirkung auf alle Basiskomponenten der wissenschaftlichen Un-
tersuchung: den Forschungsgegenstand, die Fragestellung, die Ana-
lyseergebnisse. In diesem Sinne gilt allgemeinwissenschaftlich als
Binsenwahrheit: Die Theorie schafft die Daten.

Dies wird besonders offensichtlich, wenn man methodologisch un-
terschiedliche Beschreibungsansitze einander gegeniiberstellt, so
etwa systemlinguistische, innensprachlich orientierte Theorien und
diskursanalytische Ansdtze. Im Vergleich zu den systemlinguisti-
schen Studien befassen sich letztere wie bekannt mit transtextuellen
sprachlichen Phanomenen, folglich sind ihre Fragestellungen in ho-
hem Mafe auf das gesellschaftliche sprachliche Handeln verlagert.
Mithilfe von empirischen Daten versucht man im diskursanalyti-
schen Rahmen, nicht die innere Struktur der Sprache und das Funk-
tionieren des Sprachsystems ,in sich und fiir sich” (Ferdinand de
Saussure) zu beschreiben, sondern bei der Interpretation von Analy-
seergebnissen iiber das Sprachliche hinauszugehen und Zusam-
menhénge zwischen sprachlichem Handeln und kollektivem Den-
ken einer Sprachgemeinschaft bzw. einer sozialen Gruppe aufzude-
cken.

Aus dem oben Gesagten kann man zusammenfassend schliefen,
dass der theoretische Rahmen immer méglichst deutlich und detail-
liert im einleitenden Teil der Qualifikationsarbeit vorgestellt werden
muss.

Da sprachliche Objekte per se von unterschiedlicher Komplexitit,
formal, inhaltlich, funktional vielschichtig und variabel sind, ist es
meistens nicht leicht, sich zu entscheiden, welcher methodologische
Weg fiir die geplante Untersuchung am besten wére. Dabei richten
wir uns als Linguisten hauptsachlich intuitiv — wie das auch in allen
anderen Disziplinen getan wird — nach dem gegenwartig vorherr-
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schenden wissenschaftlichen Paradigma. Im Anschluss an den ame-
rikanischen Philosophen Thomas Kuhn (1996) versteht man darun-
ter eine allgemein akzeptierte Vorstellung, was untersucht, wie und
mit welchen Zielen in der jeweiligen Teildisziplin wissenschaftlich
gearbeitet wird.

Es versteht sich von selbst, dass das in der bestimmten Zeitspanne
dominierende wissenschaftliche Paradigma mit seinem zentralen
Forschungsgegenstand, den leitenden Fragestellungen und der be-
vorzugten Methodologie zeitlichen Veranderungen ausgesetzt ist.
Diesbeziiglich kann man den Paradigmenwechsel in der Linguistik
ab dem 19. Jahrhundert grob verallgemeinert wie folgt darstellen:
die historisch-vergleichende Linguistik - die Strukturlinguistik -
die kommunikative Linguistik.

Das wissenschaftliche Paradigma und folglich die dominierende
Methodologie der modernen Linguistik sind kommunikativ und
anthropozentrisch orientiert. Das bedeutet, dass alle sprachlichen
Phanomene und Produkte in Bezug auf die sprachlich handelnden
Kommunikationsteilnehmer, die im Rahmen von kommunikativen
Praktiken ihre personlichen oder kollektiven Ziele durchsetzen, in-
terpretiert werden. Dieses grundlegende methodologische Prinzip
wird zwar in allen Teildisziplinen der modernen Linguistik aufge-
griffen, es erscheint jedoch in verschiedenen Facetten: in der
Sprachpragmatik préferiert man Intentionen der Kommunizieren-
den, in der kognitiven Linguistik mentales Potenzial der Subjekte, in
der Diskurslinguistik soziales, wirklichkeitskonstruierendes Han-
deln der beteiligten Akteure, in der Kulturlinguistik Gemeinsames
und Unterschiedliches im sprachlichen Handeln und Denken der
soziokulturellen Sprachgemeinschaften.

2.2 Methoden

Wihrend Methodologie mit allgemeinen Prinzipien der Untersu-
chung zu tun hat, versteht man unter einer Methode ein Analysever-
fahren, das auf das konkrete empirische Material gerichtet ist. Me-
thoden zeichnen sich durch Intentionalitat aus, weil ihnen bestimm-
te, vom Forscher/der Forscherin angestrebte Ziele zugrunde liegen
und sie auf einem bewussten Plan basieren. Dariiber hinaus beste-
hen Methoden generell aus einer Abfolge vorab festgelegter Analy-
seschritte. Jede Methode hat in der Regel ihren eingegrenzten Ein-
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satzbereich und ihre eigene Erklarungskraft, indem sie nur be-
stimmte Aspekte, Eigenschaften und Merkmale des zu untersu-
chenden Gegenstandes gezielt erscheinen lasst.

Ublicherweise unterscheidet man nach dem Anwendungsbereich
drei Typen von Methoden:

1. allgemeinwissenschaftliche Methoden, die in allen Wissenschaften
Verwendung finden, wie z.B. die deduktive, induktive oder deskrip-
tive Methode;

2. disziplinspezifische Methoden, die in erster Linie z.B. fiir die Geistes-
und Sozialwissenschaften typisch sind, wie die kontextuelle oder
diskursanalytische Methode;

3. fachspezifische Methoden, die nur in den eng spezialisierten Teildis-
ziplinen der Linguistik angewandt werden, wie die Methoden der
experimentellen Phonetik, die Thema-Rhema-Analyse oder die syn-
taktische Konstituentenstrukturanalyse.

2.3 Methodik

Bei der Methodik geht es um die Anwendungsbedingungen der
jeweiligen Methode. Nach welcher Methodik diese oder jene Unter-
suchungsmethode eingesetzt wird, hangt vor allem von der Zielset-
zung, der Fragestellung und dem Forschungsobjekt selbst ab. So
kann z.B. die quantitative Methode je nach dem Ziel der Qualifikati-
onsarbeit und der linguistischen Disziplin auf den Erwerb verschie-
dener statistischer Sprachdaten abgestimmt werden (s. ausfiihrlicher
dazu in Kap. I, 3.3).

2.4 Grundlegende Methoden zur Datenerhebung

Bevor im Abschnitt 3 des Kapitels auf einige wesentliche methodi-
sche Zugangsweisen in ausgewahlten linguistischen Forschungspa-
radigmen eingegangen wird, beschreibt der folgende Abschnitt Int-
rospektion, Feldforschung und die Nutzung und Bildung von Kor-
pora. Die drei benannten methodologischen Zugangsweisen sind
fiir empirische Forschungen und damit fiir die Erhebung und Er-
schliefung von Sprachdaten bedeutsam. Empirische Forschung auf
der Grundlage induktiven Vorgehens ist auf das Sammeln von
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Sprachelementen angewiesen. Bei der Planung eines Forschungspro-
jektes spielen deshalb Uberlegungen zur Datenerhebung eine wich-
tige Rolle. Die Sammlung von Sprachdaten kann durch Introspekti-
on, Feldforschung oder die Bildung und Nutzung von Korpora er-
folgen. Die Entdeckung sprachlicher Phinomene, Informantenbe-
fragungen oder Quellenstudien sind Beispiele fiir die Methodologie
der empirischen Verfahren und lassen sich in den vom Forschenden
eingenommenen theoretischen Beschreibungsrahmen einbinden.
Die der Forschungsarbeit zugrunde gelegte Theorie gilt es jedoch zu
iiberpriifen und moglicherweise neue Theorien aufzustellen. Dies
kann nicht ohne den Bezug auf Daten zu sprachlichen Phanomenen
und ohne deren qualitative und/oder quantitative Auswertung er-
folgen. Biinting (1984, 14) spricht davon, dass durch wechselseitige
Beziige von Theorie auf Empirie und umgekehrt ein erkenntnis-
schaffender ,,’heuristischer’ Zirkel” entsteht, der fiir wissenschaftli-
ches Vorgehen kennzeichnend ist.

Die Introspektion ist das einfachste Mittel zur Erhebung sprachlicher
Daten. Introspektion bedeutet in der Wissenschaft nicht nur Be-
obachtung schlechthin, sondern die Selbstbeobachtung, die Selbst-
erhellung. Eine sehr einfache Form der Selbstbeobachtung kann die
des Artikulationsmodus von Konsonanten und Vokalen darstellen.
Mit zwei Fingern beim Sprechen am Kehlkopf kann das Vibrieren
der Stimmbénder als Kennzeichen fiir die Artikulation stimmhafter
Laute erfiihlt werden. Es geht bei der Introspektion also um die Er-
fassung von Auflerungsmerkmalen nach persénlicher Wahrneh-
mung bei sich selbst. Eine Selbstbeobachtung ist weiterhin mdoglich,
wenn der eigene Idiolekt der Erforschung zuganglich gemacht oder
der Entwicklung der eigenen Schreibkompetenzen im wissenschaft-
lichen Schreiben nachgegangen werden soll. Zu diesen Zwecken
konnen beispielsweise die im Laufe einer Woche zum Einsatz kom-
menden sprachlichen Handlungen und kommunikativen Praktiken
in ihren jeweiligen Kontexten protokolliert oder eigene Hausarbei-
ten iiber einen lingeren Zeitraum als Sprachdaten zusammengestellt
und unter erkenntnisleitenden Fragestellungen bearbeitet werden.
Introspektion als Selbstbetrachtung und Selbstbefragung in diesem
Sinne zeigt das , Agieren und Reagieren des Selbst in der Breite sei-
ner Moglichkeiten” (Saner 1982, 238). Die individuelle Erfahrung
lieBe sich sodann in Bezug zu bereits gewonnenen Erkenntnissen
setzen. Introspektion kann somit das Allgemeine herausstellen, ,das
jeder Mensch individuell konkretisiert”, oder sie umschreibt ,Mdg-
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lichkeiten dieser individuellen Konkretionen” (Saner 1982, 240). Die
mit der Introspektion auf sich selbst bezogene Beobachtung sprach-
licher Daten, wie die Bewertung von Mehrdeutigkeiten oder die
Akzeptabilitit von AuBerungen, birgt aber auch eine Gefahr in sich.
Sie kann in den Forschungen zu einem hohen Grad an Subjektivitat
fithren. In der Gesprachsforschung zum Beispiel begegnet man sub-
jektiven Eindriicken, indem Forscherinnen und Forscher ihre Be-
obachtungen an Gesprachen im Rahmen von Datensitzungen ge-
meinsam mit anderen Forschenden objektivieren und intersubjekti-
ve Nachvollziehbarkeit anstreben. So kdnnen eigene subjektive Be-
obachtungen und Kategorisierungen mit anderen Einschitzungen
verglichen und Mittelwerte als objektivierte Verallgemeinerungen
geschaffen werden.

Die Feldforschungs ist eine ethnologische Methode, die seit dem 19.
Jahrhundert in die Sprachwissenschaft Einzug gehalten hat. Jules
Gilléron startete zur Erhebung dialektologischer Daten 1896 den
Atlas linguistique de la France. Sein Erhebungsinstrument umfasste
zahlreiche linguistische Einzelaspekte, die von einem linguistisch
geschulten Feldforscher erhoben wurden. Dieser fuhr von 1896 bis
1900 mit dem Fahrrad durch ganz Frankreich und fiihrte Interviews
an verschiedenen Orten durch, um Daten zu erheben (vgl. Dittmar
1997, 48-49). Franz Boas unternahm 1886 und 1900 ethnographische
Streifziige. Er naherte sich der fiir die Feldforschung wesentlichen
teilnehmenden Beobachtung an, wenn er mit den Inuit auf die Jagd
ging, sich Sprachkenntnisse aneignete, Informanten interviewte oder
der Rezitation von Mythen beiwohnte. Den Standpunkt der Einge-
borenen einzunehmen und gegebene Kontexte zu berticksichtigen,
stellte Boas als wichtige Aspekte der Feldforschung heraus. In der
soziolinguistischen Dialektologie des 20. Jahrhunderts hat William
Labov wesentliche Impulse fiir die Feldforschung gegeben. Er zeigte
Moglichkeiten dazu auf, das Beobachterparadoxon zu iiberwinden.
Damit ist gemeint, dass der Feldforscher Techniken entwickeln
muss, die die unverfdlschte Natiirlichkeit seiner Daten erhohen.
Denn das Verhalten der beobachteten Informanten dndert sich unter

6 Von der Feldforschung als einer ethnologischen Methode zur Erhebung
von Sprachdaten ist die feldorientierte methodische Vorgehensweise in
einer funktionalen Grammatikbeschreibung zu unterscheiden. Dort las-
sen sich sprachliche Mittel nach ihrer Funktion in einem Feld vereini-
gen. Man spricht dann vom Temporalfeld, Vergleichsfeld oder Modal-
feld.
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Anwesenheit des Forschers und kénnte so Daten verfalschen. Indem
er Interviewstile und Techniken der teilnehmenden Beobachtung
entwickelte, trug Labov mafBgeblich zur Uberwindung des Be-
obachterparadoxons bei (vgl. Dittmar 1997, 56-57).

Auf der Grundlage der Erkenntnisse eines Jahrhunderts wird die
Feldforschung in der aktuellen Methodendiskussion bestimmt als
die ,Durchfithrung empirischer Forschung im fremdkulturellen
Kontext und die Verarbeitung der daraus gewonnenen Ergebnisse”
(Berger u.a. 2009, 7). Die teilnehmende Beobachtung gilt in der Feld-
forschung explizit als Methode (vgl. Berger u.a. 2009, 10). Feldfor-
schung bedeutet das personliche Aufsuchen von Lebensraumen und
dass wissenschaftliche Beobachter in einem sozialen Feld anwesend
sind und ihre eigentliche Alltaglichkeit verlassen.

,Die allmdhliche Akkumulation von Felderfahrungen schafft bei
der Forscherin ein umfangreiches Kontext- und Hintergrundwis-
sen, eine Kennerschaft, die iiber Datensammlung weit hinausreicht
und einzelnen Daten erst ihren Sinn zuweist.” (Breidenstein u.a.
2013, 34)

Ein interessantes Projekt, in dem die Feldforschung als Methode
zentral ist, bearbeitet Katharina Petzold an der Universitat Greifs-
wald. Sie untersucht den zeitgendssischen Gebrauch spezifischen
rotwelschen Wortguts in der deutschen Gegenwartssprache. Thre
Probanden sind Zirkusangestellte, Polizisten, Juristen und Obdach-
lose. Diese Gruppen hat sie jeweils iiber lingere Zeitraume und vor
Ort befragt. Sie ist in einem Zirkus mitgereist, hat Polizisten auf
Streife begleitet, Juristen in Kanzleien befragt und Obdachlose in
einem Heim aufgesucht. Wichtig war dabei, dass die zu fithrenden
Gesprache in einer entspannten, vertrauten und lockeren Atmo-
sphare stattfanden. Dies erreichte die Feldforscherin auf der Grund-
lage von ,ero-epischen Gesprachen” (Girtler 2001, 147-168). Derarti-
ge Gespréche werden so gefiihrt, dass die Informanten als Experten
des Feldes angesehen und angeregt werden, von sich selbst zu spre-
chen.

Korpusbasiertes und korpusgestiitztes Forschen ist in fast allen linguis-
tischen Paradigmen zur Norm geworden. Ein Korpus bietet die
Moglichkeit, authentische Sprachdaten im Rahmen des Erkenntnis-
interesses zu erfassen, zu beobachten und zu beschreiben. Ein Kor-
pus ist von daher immer zweckorientiert. In der Korpuslinguistik
gilt ein Korpus als ,Sammlung schriftlicher oder gesprochener Au-
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Berungen. Die Daten des Korpus sind typischerweise digitalisiert,
d.h. auf Rechnern gespeichert und maschinenlesbar” (Lemnit-
zer/Zinsmeister 2015, 13). Ein Korpus besteht aus Primédrdaten, den
eigentlichen sprachlichen Daten, und aus Metadaten, die das Mate-
rial dokumentieren und nachvollziehbar machen (vgl. Scherer 2014,
9). Die Metadaten sollen Angaben dazu enthalten,

,aus welchem Text, von welchem Urheber, d.h. Verfasser oder
Sprecher bestimmte Daten stammen. Ein Korpus sollte Informatio-
nen iiber Name, Alter, Geschlecht des Verfassers sowie Angaben
zum Zeitpunkt der [...] AuBerung bzw. Veroffentlichung eines Tex-
tes geben konnen” (Scherer 2014, 9).

Wichtige Kriterien fiir Korpora sind ihre Funktionalitét, ihre Repra-
sentativitdt, die Grofle und die Bestandigkeit. Reprasentativitat gilt
als oberstes Ziel beim Aufbau eines Korpus. Im besten Falle arbeitet
man mit einem Vollkorpus, d.h. mit einem Korpus, das alle
Textexemplare enthélt, die zu einem Untersuchungsobjekt entstan-
den sind. Fiir manche Textsorten ist dies gut moglich. So untersuch-
te Iris Kroll in ihrer Dissertation (2016) alle Textexemplare der
papstlichen Sozialenzyklika, die seit dem 19. Jahrhundert bis in die
Gegenwart entstanden sind. Kerstin Maaf8 (2003) befasste sich in
ihrer veroffentlichten Staatsexamensarbeit mit der Konzeptualisie-
rung der Bedeutung des Wortes Spafigesellschaft in aktuellen Tages-
zeitungen. Dazu recherchierte sie alle Texte in vier Tageszeitungen
(Die Tageszeitung, Siiddeutsche Zeitung, Berliner Zeitung, Die Welt)
vom 23.01.1993 bis 31.12.2001, in denen das Lexem Spafsgesellschaft
gebraucht wurde. Der Erstbeleg fiel auf einen Text in Die Tageszei-
tung (23.01.1993), der durch eine andere Recherche bestitigt wurde.
Insgesamt konnte Maaf3 (vgl. 2003, 39) 798 Texte in ihre Untersu-
chung einbeziehen und représentative Ergebnisse zur Konzeptuali-
sierung und Entwicklung der lexikalischen Bedeutung von Spafige-
sellschaft erreichen. Beide benannten Untersuchungen konnten auf
digital verfiigbare Texte zuriickgreifen, diese speichern und archi-
vieren. Je nach Erkenntnisinteresse ist es also mdoglich, selbst ein fiir
die eigene Forschung relevantes Korpus aus Texten oder Gespra-
chen zu komponieren.

Allerdings ist es ebenso moglich, auf professionell zusammenge-
stellte Korpora zuriickzugreifen, wie sie vom Institut fiir Deutsche
Sprache in Mannheim oder der Berlin-Brandenburgischen Akade-
mie der Wissenschaften fiir die Forschung zur Verfiigung gestellt
werden. Als Basis fiir linguistische Forschungen dient aktuell das
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deutsche Referenzkorpus (DEREKO, vgl. wwwl.ids-
mannheim.de/kl/projekte/korpora/), das die weltweit grofite Samm-
lung deutschsprachiger Korpora mit geschriebenen Texten bildet
und elektronische Korpora in einem Umfang von etwa 33 Milliarden
Wortern umfasst. Die Groe der digital verfiigbaren Korpora orien-
tiert sich also an der Wortzahl. Ein Online-Zugriff auf zum Down-
load freigegebene Korpora des DEREKO ist kostenlos iiber COS-
MAS II méglich, um sprachliche Phanomene in belletristischen, po-
puldrwissenschaftlichen, Zeitungstexten und vielen anderen Text-
sorten zu priifen. COSMAS II und KorAP (Korpusanalyseplattform)
sind am Institut fiir Deutsche Sprache entwickelte Korpusrecherche-
systeme, mit denen virtuelle Korpora zusammengestellt und nach
sprachlichen Phanomenen durchsucht werden konnen (vgl
wwwl.ids-mannheim.de/kl/projekte/korap.html).

Am Institut fiir Deutsche Sprache werden nicht nur schriftliche Tex-
te fiir den externen Zugriff bereitgestellt, sondern es erfolgt ebenso
der Aufbau von Korpora zum gesprochenen Deutsch. Die Abteilung
Pragmatik des Instituts fiir Deutsche Sprache bereitet innerhalb des
Archivs fir Gesprochenes Deutsch (AGD) Korpora fiir die For-
schung und Lehre auf. Als wichtigstes Instrument zur Bereitstellung
der Daten gilt die Datenbank fiir gesprochenes Deutsch (DGD). Im
Archiv wird weiterhin das Forschungs- und Lehrkorpus (FOLK)
aufgebaut. Mit FOLKER wurde ein Transkriptionseditor entwickelt,
der vom AGD kostenlos zur Verfiigung gestellt wird. Er kann das
Transkribieren von Gespréachen erleichtern.

Um zu hinterfragen, ob es tatsdchlich der sprachlichen Wirklichkeit
entspricht, dass der Dativ den Genitiv verdrangt, ist die Datenbank
zur Genitivmarkierung (GenitivDB) interessant.

Mit COSMAS 1II ist weiterhin ein historisches Korpus recherchierbar,
das Texte von 1700 bis 1918 enthilt. Und ebenso ist ein reprasentati-
ves Korpus des Deutschen von 1650 bis 1800 (GerManC) {iber
COSMAS 1I verfligbar (vgl. wwwl.ids-mannheim.de; www.ids-
mannheim.de/cosmas?2).

Das grofite diachrone Korpus (Deutsches Textarchiv) mit Texten von
1650 bis 1900 wird von der Berlin-Brandenburgischen Akademie der
Wissenschaften bereitgestellt. Es kann u.a. {iber das DWDS (Digita-
les Worterbuch der deutschen Sprache) recherchiert werden. Das
DWDS-Kernkorpus enthélt Textsorten des 20. Jahrhunderts, die mit
Metadaten versehen sind. Eine Suche im Wortauskunftssystem des
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DWDS kann Eintrdge in Worterbiichern, in historischen und ge-
genwartssprachlichen Textkorpora ermitteln oder die Haufigkeit
des Vorkommens von Wortern und Wortverbindungen im zeitli-
chen Verlauf tiber 400 Jahre aufzeigen (vgl. https//www.dwds.de).
Grofie Mengen von Texten lassen sich von einem einzelnen For-
schenden kaum bewiltigen. Fiir qualitative Forschungen und ge-
mixte methodische Zugénge bietet sich die Software MAXQDA an.
Mit ihr lassen sich auf der Grundlage sorgféltiger Codierungen Tex-
te nach Inhalten, Wortverbindungen, Konstruktionen oder auch
Wortfrequenzen untersuchen und auswerten (vgl.
www.maxqda.com/trial).”

3 Methodische Zugriffe in Forschungsparadigmen der mo-
dernen Linguistik

3.1 Kontextuelle Methode

Seit der entscheidenden Umwdélzung der 1960-70er Jahre, die als
Paradigmenwechsel von der System- oder Strukturlinguistik im
Sinne Ferdinand de Saussures zur kommunikativen Linguistik
wahrgenommen wird, findet die kontextuelle Methode in den
sprachwissenschaftlichen Studien immer mehr Anwendung. Die
seitdem vollzogene Abkehr von der ausschlieflichen Fixierung der
linguistischen Analyse auf das Sprachsystem als eine Gesamtheit
von in Oppositionen stehenden Elementen einer Einzelsprache und
die Hinwendung zu einer in Gebrauch genommenen Sprache reak-
tualisierte die Grundideen des Britischen Kontextualismus. Die Leit-
thesen der Hauptvertreter der Londoner Schule des Strukturalis-
mus, so die von John Firth, konnte man wie folgt zusammenfassen:
die Bedeutung einer sprachlichen Einheit sei deren Funktion im
Kontext, jede Auflerung werde sowohl bestimmt durch ihren expli-
ziten sprachlichen Kontext als auch ihren impliziten aufSersprachli-
chen Kontext. Anders formuliert: In den Vordergrund sind seitdem
nicht die vor-kontextuelle, im Sprachsystem und in unserer Sprach-

7 Zu Textkorpora siehe Niehr (2014).
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kompetenz konventionell eingepragte Bedeutung von sprachlichen
Einheiten geriickt worden, sondern eben deren kontextuelle Bedeu-
tung in Gebrauch und unsere kommunikative Performanz in action,
die unter unmittelbarem Einfluss verschiedener situativer und sozi-
okultureller Faktoren stehen. Parallel zu diesen Prozessen bemiihen
sich seither die Linguisten, die innere Struktur von Kontext praziser
darzustellen. Dies ist umso wichtiger, als verschiedene Ebenen von
Kontext je nach dem Ziel und dem Untersuchungsgegenstand fiir
die geplante Analyse ausschlaggebend sein konnen.

Dreiteiliges Kontextmodell in der linguistischen Forschung

Im Allgemeinen hat sich in der modernen Linguistik ein dreiteiliges
Modell von Kontext durchgesetzt. Nach diesem Modell lassen sich
drei wichtige Kontexttypen unterscheiden: sprachlicher Kontext,
situativer Kontext und Wissenskontext.

(1) Unter dem sprachlichen Kontext oder Ko-Text wird generell die ver-
bale Umgebung eines Elements und die Abfolge von Textelementen,
die einander in ihrer Bedeutung und in ihrer Funktion beeinflussen,
verstanden. Entsprechend den Zielen einer Analyse kann der
sprachliche Kontext sozusagen in unterschiedlicher ,Reichweite”
herangezogen werden. Es kann folglich beim Ko-Text um vielerlei
Zusammenhinge gehen: den Satzzusammenhang eines einzelnen
Wortes, den Zusammenhang eines Satzes im Textabschnitt, die Stel-
lung eines Textteils im gesamten Text, die Beziige eines Textes/ Text-
teils auf sein diskursives Umfeld, d.h. auf eine thematische bzw.
funktionale Textformation.

(2) Der situative Kontext

Dazu werden im Allgemeinen die Bestandteile einer aufSersprachli-
chen Kommunikationssituation, in der etwas in mindlicher oder
schriftlicher Form geduflert wird, gerechnet: Sprecher, Horer, Zeit-
punkt und Ort. Diese Dimension von Kontext betrifft also die raum-
zeitliche Situierung der Kommunikation und ihre Teilnehmer.

Ein Paradebeispiel dafiir, wie der Situationskontext die Bedeutung
von sprachlichen Einheiten und somit die Produktion bzw. Rezepti-
on von AuBerungen (Texten) beeinflusst, wire das unten gegebene
Beispiel aus der «Einfiihrung in die Pragmatik» von Rita Finkbeiner.
Es enthalt viele deiktische Ausdriicke, hier vor allem Pronomina, die
ihre denotative Bedeutung nur im Kontext bekommen:

,,Sie war’s nicht; sie auch nicht, es war sie” (Finkbeiner 2015, 7)
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Ohne Kenntnis des situativen Kontextes kann man diese Auferung
nicht verstehen. Wir wissen nicht, wer zu wem spricht und was es
ist, dass diese Personen (nicht) gemacht haben. Ganz anders sieht es
aus, wenn wir wissen, dass sich alles z.B. in einem Polizeirevier ab-
spielt und jemand die potenziellen Straftiter identifiziert.

(3) Der Hintergrund- oder Weltwissenskontext

Bei sprachlichem Handeln haben wir unvermeidlich dreierlei im
Auge: den sprachlichen Kontext, den aktuellen situativen Kontext
und auflerdem beziehen wir alles, was wir sagen oder schreiben und
was wir wahrnehmen und verstehen, auf unsere Lebenserfahrung,
und wenn es noétig ist, korrigieren wir das Gesagte oder erganzen
beim Verstehen das Wahrgenommene so, dass es in unseren Erfah-
rungsrahmen passt.

Die Relevanz des Hintergrundwissens scheint besonders deutlich
bei Auerungen mit kulturspezifischem Inhalt hervorzutreten. Es
gibt eigentlich keine Chance, eine Aulerung wie Zwei Mohn bitte! zu
verstehen, wenn man die entsprechende Lebenssituation nicht we-
nigstens einmal sozusagen in natura erlebt hatte. Insbesondere gilt
das natiirlich fiir einen Nichtmuttersprachler, dem es bekanntlich
hdufig am Alltagswissen mangelt.

Obwohl wir die einzelnen Grundtypen — den sprachlichen Kontext,
den situativen Kontext und den Wissenskontext — separat kurz be-
trachtet haben, ist es klar, dass sie alle beim Sprechen/Schreiben auf
einmal prasent sind. Sie bilden eine Art hierarchische Konstellation,
in der je nach der Kommunikationssituation der eine oder der ande-
re Kontexttyp eine dominierende Rolle iibernehmen kann. So ist z.B.
der situative Kontext bei Auerungen mit deiktischen Ausdriicken
vorrangig, der sprachliche Kontext bei indirekten Aussagen sowie
bei metaphorischem Gebrauch von lexikalischen Einheiten und der
Wissenskontext bei kulturspezifisch geprégten Auferungen. Aller-
dings bleibt das Problem, dass sich diese Aspekte von Kontext in
einer konkreten Analyse nur schwerlich voneinander trennen und
als «in sich geschlossene Ebenen» in abstracto formalisieren lassen. In
Wirklichkeit miisste man bei der linguistischen Analyse von einem
gleichzeitigen komplexen Zusammenwirken aller Kontextfaktoren
ausgehen.

Die kontextuelle Methode ist an sich ein semantisches Analysever-
fahren, weil sie letztlich auf die Erforschung der Bedeutung von
sprachlichen Mitteln abzielt. Wichtig ist unter diesem Gesichts-



42

punkt, so Andreas Gardt (2007, 29), dass ,[...] die jeweils kleineren
Elemente aus der Perspektive der iibergeordneten Einheiten be-
trachtet werden, das Wort also in seinem Beitrag zur Semantik von
Satz, Text und Diskurs, der Satz in seinem Beitrag zur Semantik von
Text und Diskurs usw.” Es versteht sich von selbst, dass diese me-
thodische Perspektive einer aszendenten linguistischen Analyse
einzig und allein auf in Gebrauch genommene Sprachmittel bezogen
werden kann.

Kontextuelle Analyse in der Lexikologie

Die kontextuelle Methode wird seit langem in der lexikalischen
Wortanalyse angewandyt. Sie ist vor allem auf die Identifizierung der
Mehrdeutigkeit der Worter und die Ausdifferenzierung ihrer lexika-
lisch-semantischen Varianten, einschliefllich metaphorischer und
metonymischer Gebrauchsweisen, gerichtet. Generell reicht der mi-
nimale Kontext einer Wortgruppe oder eines einzelnen Satzes aus,
um lexikalisch-semantische Varianten festzustellen. (Vgl. die ver-
schiedenen Bedeutungen des Lexems Maus in folgenden Wortgrup-
pen: die Maus knabbert (ein Nagetier), mit der Maus anklicken (Compu-
termaus), Miuse in Haufen kriegen (Geld) usw.) Einen breiten Einsatz
findet die kontextuelle Analyse auch in der Phraseologie und bei der
Erforschung von fachsprachlich spezifischen Kollokationen, denn
die Konstanz bzw. Variabilitdt von Kontext sind fiir den Gebrauch
idiomatischer Ausdriicke entscheidend.

Kontextuelle Analyse in der Grammatikforschung

Wenn wir bei der mehr oder weniger traditionellen funktionalen
Grammatik bleiben, so geht es ihr bekanntlich um die Unterschei-
dung zwischen priméren, system-paradigmatischen und sekunda-
ren, syntagmatischen Bedeutungen von grammatischen Formen und
Konstruktionen. Erstere sind kontextunabhéngig und im Sprachsys-
tem festgelegt, letztere entstehen hingegen nur unter Einfluss der
verbalen Umgebung, die sich auf eine systemhafte Bedeutung
grammatischer Form modifizierend auswirkt.

Man erinnere in dieser Hinsicht an die bekannte Diskussion in der
deutschen Grammatik, wie viele Tempusformen (von 0 bis 10) es im
Deutschen gibt in Anbetracht dessen, dass das Prasens atemporal
ist, das Perfekt und Plusquamperfekt nur aspektuelle Bedeutungen
haben und die beiden Futurformen modal sind. So pladiert z.B. Ha-
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rald Weinrich in seiner , Textgrammatik” fiir die Atemporalitat des
Prasens (s. dazu auch Kap. IV, 3). Die Prasensformen erweisen sich
als diejenigen, die ihre zeitliche Bedeutung ausschliefSlich im Kon-
text bekommen; vgl. dazu die Beispiele und den nachfolgenden
Kommentar von Harald Weinrich:

(1) Frau von Staél ist eine der besten Kennerinnen Deutschlands in der
Goethezeit.

(2) Inr Buch ,Uber Deutschland” liest sich noch heute wie ein Roman.

(3) Du kannst dich auf meine Empfehlung verlassen, das Buch gefillt dir
bestimmt.

(4) Das glaube ich wohl, aus der AufSenperspektive versteht man ein Land
immer am besten.

,Die vier Beispiele lassen erkennen, dass man sich mit einem Pra-
sens ohne weiteres auf Vergangenes, Gegenwartiges, Zukiinftiges
oder auf zeitlos Giiltiges beziehen kann. Dass man {iberhaupt bei
einem Verb im Préasens Zeitunterschiede machen kann, ergibt sich
aus dem Kontext, und zwar am eindeutigsten aus begleitenden
Ausdriicken mit zeitlicher Bedeutung (hier zum Beispiel: in der
Goethezeit, heute, Empfehlung, immer, oder aus der Situation”
(Weinrich 2007, 214).

Kontextuelle Analyse in der linguistischen Pragmatik

In der Fachliteratur zur Pragmatik und Sprechakttheorie finden sich
viele Beispiele fiir die Rolle des sprachlichen Kontexts. Viele dieser
Beispiele zeigen, dass Sagen und Meinen hiufig in der Kommunika-
tion nicht {ibereinstimmen und dass das Gemeinte und Verstandene
iiber das wortlich Gesagte hinausgehen. Wir sprechen namlich ger-
ne indirekt. Und was ,,zwisch_en den Zeilen” steht, das lasst sich
unter anderem auf Grund der Aufierungssequenz ableiten.

Ein solches Beispiel fiihrt John Searle (vgl. 1975, 61) an, wenn er in-
direkte Sprechakte analysiert.

(1) — Let’s go to the movies tonight. - Lass uns heute Abend ins Kino
gehen.

— I have to study for an exam. - Ich muss fiir eine Priifung lernen.
Wie verstehen wir, dass die Antwort eine Ablehnung ist? Natiirlich
nur vor dem Hintergrund der ersten Auflerung. Ohne den vorange-
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henden sprachlichen Kontext wére es eine reine Mitteilung {iber das
genannte Vorhaben des Satzgegenstandes (des Subjekts).
Noch ein Beispiel aus Wolfram Bublitz (vgl. 2009, 14):

(2) (Cyndy und ihre Tochter Linnea nahern sich einem Buchladen)

- Cyndy: there is an outlet book store - Da ist eine Buchhand-
lung.

Linnea: no - Nein.

Cyndy: why not - Wieso?

Linnea: I'm tired - Ich bin einfach miide.

Fast das ganze Gespréch bezieht sich hier nicht auf das wortlich
Gesagte, sondern auf das Gemeinte. Denn nein als Antwort bedeutet
keine Verneinung der Existenz der genannten Buchhandlung, son-
dern lésst sich als Ablehnung eines Vorschlags interpretieren. Der
weitere Wortwechsel dreht sich wiederum um das Nicht-
Ausgesprochene, und zwar um die Griinde der Ablehnung.

Kontextuelle Analyse in den diskursanalytischen Studien

Der Begriff Kontext spielt in den diskursanalytischen Studien eine
besonders wichtige Rolle. Alle Ausrichtungen der Diskursanalyse —
die der Critical Discourse Analysis sowie die der Deskriptiven Dis-
kurslinguistik — haben es mit der Verwendung von Sprache und
sprachlichen Einheiten in sozialen, politischen, kulturellen, ge-
schichtlichen, fachlichen etc. auflersprachlichen Kontexten zu tun.
Die Notwendigkeit einer allseitigen kontextuellen Analyse ergibt
sich schon aus dem theoretischen Leitsatz des diskursanalytischen
Ansatzes, den Zusammenhang zwischen Handeln, Denken und
Sprechen von Menschen in konkreten sozial historischen Kontexten
aufzudecken und zu beschreiben. Hiermit werden thematisch und
funktional aufeinander bezogene Texte und Textduerungen als
sprachliches Korrelat von kommunikativen Praktiken aufgefasst, in
deren kontextuellem Rahmen sie von den Diskursakteuren geschaf-
fen und benutzt werden. Somit erscheint die sprachlich-materielle
Repridsentation von Diskursen als entscheidender Ausgangspunkt,
um ausgehend von den in einem Kontext genommenen Sprachdaten
,auf kollektives handlungsleitendes und sozial stratifiziertes Wis-
sen” (Spitzmiiller/Warnke 2011, 9) zu schliefSen.
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3.2 Korpusbasierte Methode

Die im vorangegangenen Abschnitt beschriebenen kontextuellen
Analysen lassen sich im Paradigma der kommunikativen Linguistik
in der Methodologie der Korpuslinguistik bearbeiten. Bereits in Kap.
I, 2.4 ist auf die Bedeutung von Korpora fiir die moderne Linguistik
hingewiesen worden. Erweist sich doch die Erfassung und Be-
schreibung von Auferungen natiirlicher Sprache als eine wesentli-
che Grundlage der Theoriebildung. So konnte formuliert werden,
dass die Ermittlung von Kollokationen im Sprachgebrauch die Her-
ausbildung der Konstruktionsgrammatik als eine moderne und
produktive Grammatiktheorie beférdert hat. Erkenntnisse zur Vor-
kommenshaufigkeit von sprachlichen Zweifelsfallen (am-Progres-
siv, Deklination von Substantiven, z.B. Autor) fachen theoretische
Diskussionen zum Konzept Norm an. Denn die Haufigkeit von
sprachlichen Phanomenen im Gebrauch ist nicht mehr nur vor dem
Hintergrund grammatischer Inkorrektheit abzuwehren, sondern sie
muss beschrieben werden.

Bei korpuslinguistischen Zugéngen steht also der Sprachgebrauch
im Vordergrund. Werden in einem zusammengestellten Korpus
Daten erhoben, sind diese immer in einen Kontext eingebunden.
Einer Korpusuntersuchung sind deshalb soziolinguistische Aspekte
eingeschrieben. Da Worter und Sdtze im Sprachgebrauch in Texte
eingebunden sind, tragen korpuslinguistische Untersuchungen auch
Zuge der Textlinguistik (vgl. Stathi 2006, 1). Man konnte es auch so
formulieren: Soziolinguistische und textsortenlinguistische Untersu-
chungen kommen ohne Korpora kaum aus.

In der Korpuslinguistik werden die korpusgesteuerte (engl. corpus-
driven) und die korpusbasierte (engl. corpus-based) Methode unter-
schieden. Korpusgesteuerte Methoden erweisen sich in dem Sinne
als induktiv, als aus den erhobenen Daten erst Forschungsgegen-
stinde, Fragestellungen und Erkenntnisrichtungen abgeleitet wer-
den. Fragestellungen ergeben sich aus den Daten. Um ein Beispiel
zu geben: Beim Lesen von Pressetexten im Korpus zum Mannheimer
Morgen féllt einer Studentin auf, dass haufig Personen fokussiert
und in negativer Weise dargestellt werden und dass weniger politi-
sche Inhalte zum Tragen kommen. Daraus entsteht die Fragestel-
lung, mit welchen Strategien in der Presse personalisiert wird.
,Kurz gesagt: von den Daten als Grundlage (bottom) nach oben
(top) zu Fragen und Ergebnissen.” (Staffeldt 2015/17, 4)
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Ist jedoch eine klare Fragestellung fiir eine Abschlussarbeit oder
eine Dissertation gefunden, erfolgt die Analyse deduktiv, d.h. abge-
leitet. Die Fragestellung kann dann mit der Untersuchung eines
Korpus, das auf die Fragestellung ausgerichtet ist, beantwortet wer-
den. Man gelangt von der Frage (top) zu den Daten (down). Ein sol-
ches Vorgehen wird top down genannt. Kommen wir auf das Prob-
lem der Personalisierung in Pressetexten zuriick. Die erkenntnislei-
tende Fragestellung zur Untersuchung von Strategien der Personali-
sierung kann mithilfe eines Korpus von Pressetexten beantwortet
werden, in dem alle Texte einen bestimmten Namen eines Politikers
enthalten. Der sprachliche Kontext, die sprachliche Umgebung des
Politikernamens koénnte zu einer Kombinatorik mit anderen Wor-
tern und mit bestimmten Syntagmen fithren, woraus wiederkehren-
de Muster der Personalisierung als sprachliche Strategie abgeleitet
werden kénnten.

Im Wesentlichen ist die korpusbasierte Methode fiir Abschlussarbei-
ten und Dissertationen zu praferieren. Es ist Staffeldt (2015/17, 4)
jedoch zuzustimmen, wenn er formuliert: , Induktive und deduktive
Verfahren werden in gréleren Studien schlielich sinnvollerweise
miteinander kombiniert, sodass man auch von einem spiralenarti-
gen Erkenntnisprozess sprechen kann.”s

Das in der korpusbasierten Methode gewonnene Sprachmaterial
bietet nun die Moglichkeit der quantitativen und qualitativen Aus-
wertung. Wie linguistische Untersuchungen mit Haufigkeiten um-
gehen, wird im folgenden Abschnitt (3.3) ausgefiihrt. Welche Krite-
rien an qualitative Analysen herangetragen werden, beschreibt Ab-
schnitt 3.4 im Anschluss.

3.3 Quantitative Methoden

Die quantitativen Methoden und ihre Anwendung auf sprachliche
Elemente, Eigenschaften und Phanomene werden im Rahmen einer

8 In seinem Lehrskript ,Korpusbasierte Beobachtungen zu entlang. Eine
Modellstudie” fiihrt Sven Staffeldt (2015/17) eine Studie vor, in der de-
duktiv und korpusbasiert vorgegangen wird, qualitative und quantita-
tive Auswertungen produktiv miteinander verkniipft werden. Die Stu-
die bildet ein nachahmenswertes Beispiel bei der Erstellung einer kor-
pusbasierten Abschlussarbeit.
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speziellen Teildisziplin, der Quantitativen Linguistik (QL), ausgear-
beitet und begriindet. In gewissem Sinne revanchiert sich damit die
Linguistik bei den Natur- und Technikwissenschaften und tragt der
andauernden Kritik Rechnung, dass sie sich nur unpriziser Metho-
den bediene und folglich zu wenig zu aussagekréftigen Verallge-
meinerungen fahig sei.

Zwar gehoren Zahlen und Messen nicht zu den Grundoperationen
der Linguistik, ihr Einsatz hat hier aber gute Griinde und ist durch
quantitative Parameter von Sprache selbst gerechtfertigt. Unabhéan-
gig davon, ob wir Sprache als etwas Potentielles (ein theoretisches
Konstrukt) oder als Realisiertes in Form von Texten und Auferun-
gen nehmen, stellt sie eine quantitativ messbare Menge von defi-
nierbaren strukturellen Elementen (von Phonem bis Text) dar, die
zahlbar sind und sich folglich quantitativ charakterisieren lassen.
Dariiber hinaus kommen bestimmte sprachliche Elemente und Pha-
nomene im Vergleich zu anderen Elementen und Phianomenen mit
unterschiedlicher Haufigkeit vor, die auch in Zahlen angegeben
werden kann. Auch viele andere Eigenschaften sprachlicher Einhei-
ten wie Umfang, Grad der Mehrdeutigkeit, Alter oder reguldre
Kookkurrenz mit anderen Einheiten lassen sich nur mit Hilfe von
Zahlen und Rangreihenfolgen ausdriicken.

Von vornherein muss aber darauf hingewiesen werden, dass sich
der Einsatz von quantitativen Zahlungen in linguistischen Studien
sowie insbesondere deren Ergebnisse als solche durch doméanenty-
pische Spezifik auszeichnen. Im Gegensatz zu den meisten Natur-
wissenschaften handelt es sich in der Linguistik, so Reinhardt Koh-
ler (2005, 1-15), um stochastische (probabilistische, d.h. mit Wahr-
scheinlichkeit wirkende) quantitative Resultate und Gesetzmifigkei-
ten. Das bedeutet, dass sie nicht in jedem Einzelfall erfiillt sind, son-
dern ausschlieSlich die Wahrscheinlichkeiten vorschreiben, mit de-
nen bestimmte sprachliche Elemente und Erscheinungen auftreten.
Daraus folgt, dass Abweichungen vom statistischen Durchschnitt a
priori alle quantitativen Messmethoden am Sprachmaterial beglei-
ten. Threrseits konnen Gegenbeispiele, die von der festgestellten
dominierenden GesetzmafBigkeit irgendwie abweichen, quantitativ
exakt bestimmt werden.

Da quantitative Methoden der Linguistik grundsétzlich auf stati-
schen Zihlungen beruhen, dreht sich hier alles um einen zentralen
Begriff — den Begriff der Haufigkeit oder Frequenz. Die Haufigkeit
sprachlicher Elemente, Eigenschaften und Phénomene wird auf
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Grundlage von verschiedenen quantitativen Verfahren und mit Ein-
beziehung von unterschiedlichen quantitativen Parametern ermit-
telt. Im Folgenden sollen die in der Linguistik meistverwendeten
Haufigkeitsbegriffe kurz behandelt werden.

3.3.1 Absolute Hiufigkeit oder Gegebenheit

Das in absoluten Zahlen ausgedriickte Vorhandensein des unter-
suchten Objekts (einer sprachlichen Einheit oder Eigenschaft) ist
wenig informativ. Zu sagen, dass es z.B. in einem wissenschaftlichen
Fachtext zwdlf AuBerungen in der grammatischen Form von direk-
ten und indirekten (eingebetteten) Fragen gibt, sagt wenig aus. Der
Grund dafiir liegt darin, dass eine derartige absolute Gegebenheit
des Objekts keine Riickschliisse auf die Qualitdt des gesamten Tex-
tes erlaubt, in diesem Fall auf dessen Handlungsstruktur, weil keine
Relationen zu anderen Textteilen im Rahmen der Oberkategorie
Satzmodus mit ihren drei Grundsatzmodi (Aussage-, Frage- und
Aufforderungssatz) hergestellt werden. Solche quantitativen Anga-
ben koénnen nur den ersten Schritt einer aussagekréftigen Messpro-
zedur darstellen, die nach der Wahrscheinlichkeits- und Mengen-
theorie den Vergleich wenigstens zweier quantitativer Mengen be-
inhalten muss.

3.3.2 Relative Hiufigkeit (RH)

Aussagekréftig erscheinen quantitative Ergebnisse, wenn zwei
Mengen von Daten herangezogen werden, die sich auf gleichrangi-
ge, aber in Bezug auf irgendeine untersuchte Eigenschaft diverse
Objekte beziehen. So kann beispielsweise die relative Frequenz der
direkten (1 Beleg) und eingebetteten Fragen (11 Belege) in dem
sprachwissenschaftlichen Artikel von Mathilde Hennig (2006), ge-
messen an der Gesamtzahl der darin vorhandenen 584 Textpradika-
tionen’®, pauschal oder auch einzeln ermittelt werden. Die mathema-
tischen Berechnungen sehen in diesem Fall sehr einfach aus: die

9 Harald Weinrich (2007, 183) versteht unter einer Pradikation ,[...] ein
Determinationsgefiige [...], in dem einem Subjekt ein Pradikat zuge-
sprochen wird”.
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Zahl der Préadikationen in Form von direkten und/oder eingebette-
ten Fragen dividiert man auf die Gesamtzahl der Textpradikationen:
RH’ =} (direkte Fragesatz-Pradikationen) : )" (Textpradikationen) =
1:584=0,0017

RH"" =} (eingebettete Fragesatz-Pradikationen) : ), (Textpradika-
tionen) = 11: 584 =0,0188

>, RH=RH’"+RH""=0,0017 + 0,0188 = 0,0205

Gemessen an der Gesamtzahl der Textpradikationen finden somit in
diesem sprachwissenschaftlichen Fachtext direkte und indirekte
(eingebettete) Interrogativsitze 0,0205 Mal Verwendung. Um ihren
prozentualen Anteil zu errechnen, braucht man nur die gewonnene
Zahl mit 100% zu multiplizieren. Aus den durchgefiihrten mathe-
matischen Operationen ergibt sich, dass der Anteil der untersuchten
Strukturen in diesem Text bei etwa 2% liegt. Ob dieses quantitative
Ergebnis fiir die Textsorte wissenschaftlicher Artikel signifikant ist
und als Mittelwert gelten kénnte oder nicht, soll durch die Erweite-
rung des Textkorpus um andere Texte derselben Textsorte iiberpriift
werden.

3.3.3. Stichprobenweise ermittelte relative Haufigkeit

Auf allen Analyseebenen der linguistischen Forschung — Lexik,
Wortbildung, Morphologie, Syntax, Textstruktur, Semantik oder
Pragmatik — geht es im Grunde genommen um die relative Haufig-
keit auf Basis grofierer Textkorpora. Nur eine reprasentative Stich-
probe von Texten kann geeignete Sprachdaten liefern, die zu aussa-
gekraftigen und zuverldssigen Resultaten fithren konnen. Um zu
einer stichprobenweise ermittelten relativen Haufigkeit des unter-
suchten Objekts zu kommen, miissen die in 3.3.2 beschriebenen
quantitativen Berechnungen in Bezug auf jeden konkreten Text des
zusammengestellten Untersuchungskorpus durchgefithrt werden.
Wenn alle erhobenen Sprachdaten — sozusagen stiickweise — ma-
thematischen Operationen unterzogen sind, ergibt sich am Ende
eine einzelne Zahl, die die Verhiltnisse zwischen den sprachlichen
Elementen, Eigenschaften oder Phdnomene in den untersuchten
Texten als einen statischen Durchschnitt quantitativ angibt und eine
generalisierende Interpretation in Bezug auf alle Texte der jeweili-
gen Textsorte oder gar auf die gesamte verbale Kommunikation in
dem entsprechenden Bereich mdglich macht.
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Als Beispiel konnen hier die quantitativen Zahlungen der Frequenz
von direkten und indirekten (eingebetteten) Fragen in einer Stich-
probe aus acht sprachwissenschaftlichen Artikeln tabellarisch ange-
fithrt werden.

Gesamt- | Pradikationen in grammatischer
Textsorte zahl der | Form:
"sprachwissen- Pradika- | direkte indirekte | Gesamt-
schaftlicher Arti- tionen '/ Fragen Fragen zahl der
Kel’ Textsei- | zahlder | Zahlder |Belege/

ten Belege / % | Belege/ | %

%

Egbert 2002 401/20 |0/0 0/0 0/0
Hennig 2006 584 /20 1/0,17 11/1,88 |12/2,05
Steinhoff 2007 582 /24 0/0 1/0,17 1/0,17
Thaler 2007 636 /32 0/0 8/1,26 8/1,26
Schiewe 2011 307 /10 8/2,6 5/1,63 13/4,23
Kretzenbacher 441 /21 1/0,22 1/0,22 2/0,45
1995
Ehlich 1995 438 /25 2/0,46 4/0,9 6/1,37
Ehlich 2006 332/10 14 /4,22 1/3,31 25/7,53
Gesamt: 3721/162 | 26/0,7 41/1,1 67/1,8

Tabelle 1: Relative Hiufigkeit von direkten und indirekten Interrogativsitzen in
linguistischen Fachtexten

Wie aus dieser Tabelle folgt, liegt der mediane Wert bzw. Mittelwert
der Interrogativitat in den linguistischen Artikeln bei 1,8%, gemes-
sen an der Gesamtzahl der Textpradikationen. Dieses quantitative
Ergebnis muss informativ genug sein, um z.B. die aufgestellte Ar-
beitshypothese zu bestitigen, dass interrogative Strukturen in wis-
senschaftlichen Fachtexten durchaus mdéglich sind, aber im Ver-
gleich zu assertiven AuSerungen eine Randerscheinung mit prag-
matisch ausgepréagten Funktionen darstellen.

Quantitative Messungen und Zahlungen von sprachlichen Phéno-
menen sind im Allgemeinen dazu bestimmt, die zentrale Fragestel-
lung oder Hypothese (s. dazu Kap. II, 3.1.5 und 3.1.6) zu bestatigen
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oder zu widerlegen. Dabei muss beachtet werden, dass keine Stich-
probe von Texten oder Textduflerungen, wie grof sie auch sein mag,
als représentativ genug gelten kann, so dass ein fiir alle Mal gegebe-
ne Schlussfolgerungen fiir alle Kommunikationsbereiche bzw. alle
Texte einer Textsorte abgeleitet werden konnen. Und mehr noch:
Durch die Vergrolerung der Stichproben (so wie es etwa bei den
korpuslinguistischen computerbasierten Untersuchungen von un-
vorstellbar grofien Textkorpora der Fall ist) steigt auch die Diversitat
der Daten im Hinblick auf viele Parameter (Thematik, Textsorten,
zeitlich-rdumliche Dimension, Textproduzent-Adressat-Konstella-
tion usw.) proportional an.

3.4 Qualitative Methoden

Die in einer korpusbasierten quantitativen Untersuchung ermittel-
ten sprachlichen Phanomene bediirfen der Interpretation und Refle-
xion. Gerade in der Interpretation besteht der besondere Charakter
geisteswissenschaftlicher Gegenstandsbereiche, wie sie die Linguis-
tik bearbeitet. Qualitative Methoden lassen sich davon leiten, dass
mit der Lebenswelt Kontexte immer schon gegeben und vom Kon-
text her die erhobenen Daten zu interpretieren sind. In linguisti-
schen Untersuchungen ist es deshalb wichtig, anhand des sprachli-
chen Materials die Akteursperspektive (Wer sagt was zu wem), die
Handlungsorientierung (mit welcher Intention?) und Deutungsmus-
ter (Wissen) fiir sprachliche Handlungen zu erfassen. Die Einbin-
dung kontextueller Faktoren in qualitative Methoden ermdglicht es,
den Untersuchungsgegenstand detailliert, ganzheitlich und umfas-
send zu beschreiben und dabei komplexe Zusammenhange zu er-
fassen. Qualitative Methoden gehoren in der Linguistik zur For-
schungspraxis. Zu verweisen ist auf zahlreiche diskursanalytische,
textsortenlinguistische oder gesprachsanalytische linguistische Ar-
beiten (z.B. Spitzmiiller 2005, Furthmann 2006, Schwarze 2010,
Arendt 2010, Holtfreter 2013, Kuhnhenn 2014). In diesen qualitati-
ven Forschungen gilt

,,die Reflexivitat des Forschers iiber sein Handeln und seine Wahr-
nehmungen im untersuchten Feld als ein wesentlicher Teil der Er-
kenntnis und [wird] nicht als eine zu kontrollierende bzw. auszu-
schaltende Storquelle verstanden [...]” (Flick/Kardoff/Steinke 2010,
23).
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Da qualitative Forschungen lange Zeit umstritten waren, wurden
aus guter Forschungspraxis Glitekriterien abgeleitet (vgl. Steinke
2010, 324-330), die gleichfalls fiir linguistische Abschlussarbeiten
ihre Giiltigkeit haben:

- Anspruch an intersubjektive Nachvollziehbarkeit: Bei diesem Krite-
rium geht es um die Transparenz. Ist die Zusammenstellung des
Korpus durchschaubar und nachvollziehbar. Worin besteht die
Analyseeinheit? Sind dies einzelne Worter, Sitze, Textexemplare
oder Absidtze aus Textexemplaren? Welche Analysekategorien
wurden gewahlt und sind diese addquat zu der aufgestellten
Forschungsfrage?

- Anspruch an empirische Verankerung: Gewonnene Daten sollen
dicht an der zugrunde gelegten Theorie iiberpriift werden. Hy-
pothesen sind empirisch mit hinreichenden Textbelegen zu be-
griinden.

- Anspruch an den Geltungsbereich der entwickelten Hypothesen
und Ergebnisse: Zu fragen ist, ob die Ergebnisse auf weitere Un-
tersuchungen {ibertragbar erscheinen oder nur fiir den eigenen
Untersuchungsgegenstand Giiltigkeit besitzen.

- Anspruch an Relevanz: Gibt es Erkenntnisfortschritt? Liefern die
Forschungsergebnisse Antworten auf die anfangs gestellte For-
schungsfrage?

- Anspruch an die reflektierte Subjektivitit: Dieses Kriterium be-
zieht sich auf die Selbstbeobachtung des Forschenden, das kriti-
sche Hinterfragen einzelner methodischer Schritte.

Qualitative Analysen kdnnen unterschiedliche Aufgaben erfiillen.

Das Finden von Hypothesen (s. dazu Kap. I, 1.3) und die Theorie-

bildung sind klassische Bereiche qualitativer Forschung ebenso wie

die Theorien- und Hypotheseniiberpriifung. Pilotstudien erkunden
offen einen Gegenstandsbereich und entwickeln Analysekategorien.

Mit Klassifizierungen wird Ordnung in das Datenmaterial gebracht.

In linguistischen Untersuchungen spielen Klassifikationen eine be-

sondere Rolle, wenn es um die Einordnung von sprachlichen Pha-

nomenen geht. So kann die Differenzierung der traditionellen Wort-
art Adverb in reine Adverbien, Modalworter und Partikeln, wie sie

Admoni (1986) vorgenommen hat, als Beispiele benannt werden.

Ohne Beobachtungen des Sprachgebrauchs sind derartige Einord-

nungen nicht zu leisten.
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Auf eine spiralférmige Anordnung von qualitativen und quantitati-
ven Analysen ist bereits eingegangen worden. Mayring (2003) bin-
det qualitative und quantitative Analysen in ein Phasenmodell ein:

Qualitative Analyse
Fragestellung
Begriffs- und Kategorienfindung
Analyseinstrumentarium

1

Qualitative oder quantitative Analyse
Anwendung des Analyseinstrumentariums je
nach Gegenstand und Ziel der Analyse unter

Zuhilfenahme quantitativer Verfahren

]

Qualitative Analyse
Riickbezug der Ergebnisse
Auf die Fragestellung
Interpretation

Abbildung 1: Phasenmodell zum Verhiltnis qualitativer und quantitativer Analy-
se (Mayring 2003, 20)

3.5 Kontrastive Methode

Die kontrastive oder vergleichende Methode findet in der Linguistik
seit langer Zeit eine breite Anwendung. Im Gegensatz zur histo-
risch-vergleichenden vergleicht man in der modernen Sprachwis-
senschaft die Sprachsysteme auf allen sprachlichen Ebenen fast aus-
schliefSlich in synchroner Perspektive. Dabei bleibt die kontrastive
Methode in ihrem Wesen dieselbe und wird fiir verschiedene Ziele
einer morphologischen, syntaktischen, lexikalischen, semantischen,
pragmatischen etc. Vergleichsanalyse adaptiert.

Das vergleichende Verfahren verlduft generell nach demselben
Schema:

1. Es wird eine sprachliche Form oder ein sprachliches Merkmal als
Vergleichsbasis oder tertium comparationis fiir die geplante kompara-
tive Untersuchung ausgesucht und in Bezug darauf eine verifizier-
bare Hypothese formuliert. Das entsprechende sprachliche Phano-
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men ist zugleich der Untersuchungsgegenstand, der das Sammeln
von empirischen Daten aus zwei oder mehreren konfrontierten
Sprachen vorbestimmt.

2. Die gewonnenen Datenmengen werden fiir jede verglichene Spra-
che separat beschrieben und in Perspektive auf die zentrale Frage-
stellung und die aufgestellte Arbeitshypothese bewertet und disku-
tiert.

3. Die Ergebnisse der einzelsprachlichen Analysen werden kontras-
tiv miteinander verglichen und zwischensprachliche Gemeinsam-
keiten und Unterschiede festgestellt.

Die kontrastive Methode ist ein wesentlicher theoretischer Grund-
stein fiir viele neuere und neu verstandene linguistische Teildiszip-
linen, und zwar Kulturlinguistik, kommunikativ-funktionale
Grammatik, Fremdsprachendidaktik, Ubersetzungstheorie u.a. So
sind z.B. in der Kulturlinguistik Sprachen auf drei Hauptebenen ein
Objekt des Vergleiches:

1) auf der Ebene des eigentlichen Sprachmaterials, insbesondere des
Wortschatzes und der Phraseologie: ethnospezifische Lexeme, kul-
turspezifische Bezeichnungen derselben Begriffe, Sprichworter, ste-
henden Redewendungen, Zeitworter, Kollektivsymbole usw.;

2) auf der Ebene der Sprachverwendung im kommunikativen Han-
deln: Hoflichkeitskonventionen und -strategien, Hedging-Taktiken,
Selbstreferenz und -identitét in verschiedenen Kommunikationsbe-
reichen usw.;

3) auf der Ebene von Texten (Diskursen), die ethnisch- bzw. natio-
nalkulturelle Spezifik in inhaltlicher und formaler Struktur aufwei-
sen wie z.B. verschiedenartige kulturspezifische Charakteristika des
so genannten west- und osteuropaischen Wissenschaftsstils.

Die Komplexitdt von sprachlichen Erscheinungen macht es haufig
erforderlich, zugleich mehrere Methoden anzuwenden. Diese miis-
sen aber unbedingt auf das zentrale Ziel der Masterarbeit abge-
stimmt werden.
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Kapitel II: Textorganisation

1 Von der Qualifikationsschrift zum wissenschaftlichen Artikel

An der Wende vom 18. zum 19. Jahrhundert lassen sich entschei-
dende Schritte fiir die Auspragung des Wissenschaftssystems einer
modernen Gesellschaft beobachten. Der Drang nach Neuheit wird
zur Normalitédt. Eine wichtige Erfindung im Prozess der Herausbil-
dung des Wissenschaftssystems im spdten 18. und frithen 19. Jahr-
hundert ist der , wissenschaftliche(r) Aufsatz” (wissenschaftlicher
Artikel) als eine , kurze, thematisch scharf fokussierte wissenschaft-
liche Kommunikation” (Stichweh 1996, 77; vgl. auch Graefen/Thiel-
mann 2007).

In ihm erfahrt bekanntes Wissen im Akt der Reproduktion Variati-
on, ,die eine Neuheit kommuniziert und vom mitkommunizierten
Kontext des Wissens her diese Neuheit als Neuheit erkennbar wer-
den lasst” (Stichweh 1996, 77). Die normative Erwartung richtet sich
auf Neues. Als einen weiteren internen Selektor nennt Stichweh die
,Durchsetzung von Problemorientierung” (1996, 78). Insgesamt
stellt er heraus, dass die , wissenschaftliche Publikation als Variati-
onsmechanismus des Wissenschaftssystems fungiert” (1996, 78).

Mit der Herausbildung von wissenschaftlichen Zeitschriften seit
dem 18. Jahrhundert wird der wissenschaftliche Artikel zu einer
dominanten Textsorte in der wissenschaftlichen Kommunikation,
deren Erstellung in einem langwierigen Prozess erlernt werden
muss, worauf Graefen/Thielmann (2007, 67) treffend verweisen:

,In vielen Landern ist der Artikel zugleich das Vorbild fiir studen-
tische Arbeiten, mit denen die erfolgreiche Anpassung an wissen-
schaftliches Arbeiten bewiesen werden kann beziehungsweise
muss (Hausarbeiten, Seminararbeit, Referat, Magister-, Diplomar-
beit).”
Die Erwartungshaltung an einen wissenschaftlichen Artikel, ,, mar-
kiert die Gattung deutlich als Teil einer Wissenschaftssprachkultur,
fiir die die Erweiterung des gesellschaftlichen Wissens ein Instru-
ment des Okonomischen und sozialen Fortschritts ist” (Grae-
fen/Thielmann 2007, 67).
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Text- und Gesprachssorten universitdrer Lehr-Lern-Kommunikation
sollen zu der benannten Wissenschaftssprachkultur hinfiihren. Sie
sind in der Forschung zur Wissenschaftskommunikation gut doku-
mentiert und differenzierbar (vgl. Ehlich 2003). Es ist davon auszu-
gehen, dass studentische Referate, der Seminar- und Labordiskurs,
Priifungsgespriche, studentische Hausarbeiten, Seminarprotokolle,
Mitschriften, Exzerpte, Konspekte sowie die studentische Ab-
schlussarbeit universell wahrnehmbare Kommunikationsmoglich-
keiten in der Lehre an Hochschulen sind und dazu beitragen, in
Lehr-Lern-Situationen Studierende von fachlichen Laien zu Exper-
ten auszubilden, die mit ihrem Wissen miindig umzugehen vermo-
gen. Die benannten Moglichkeiten der schriftlichen Kommunikati-
on, insbesondere die studentische Hausarbeit, unterscheiden sich
von der Kerntextsorte ,wissenschaftlicher Artikel’ in der Kommuni-
kation des Wissenschaftssystems. Einen Vergleich stellt Stezano
Cotelo (2006, 95) mit Bezug auf Graefen (1997) an. Wahrend die Re-
levanz des wissenschaftlichen Artikels in der Erzeugung und Uber-
priifung neuen Wissens im Vergleich zu bereits bestehendem Wis-
sen liegt, stellt eine studentische Hausarbeit die Befdahigung zu wis-
senschaftlichem Arbeiten, zum Umgang mit wissenschaftlicher Lite-
ratur und deren Verarbeitung unter Beweis. Die Form der Hausar-
beit dokumentiert das Hineinwachsen in wissenschaftliche Rezepti-
ons- und Darstellungsweisen und damit Entwicklungsprozesse der
Lernenden (vgl. Stezano Cotelo 2006, 94f.).

Mit der Abschlussarbeit wird ein néchster Schritt gegangen, in dem
nachzuweisen ist, dass innerhalb einer bestimmten Frist eine fach-
spezifische Problemstellung selbstindig nach wissenschaftlichen
Methoden bearbeitet und Ergebnisse sachgerecht formuliert werden
konnen. Wie der wissenschaftliche Artikel ist auch die Abschlussar-
beit durch die Funktionen in einem Wissenschaftsbereich bestimmt
und in der Makrostruktur durch die Kennzeichnung der Problema-
tik, des Forschungsstandes zur Problematik sowie die Kennzeich-
nung des eigenen Vorgehens charakterisiert. Graefen/Thielmann
(2007, 80) heben naturwissenschaftliche und geisteswissenschaftli-
che Artikel voneinander ab. Fiir die Gestaltung von Abschlussarbei-
ten im geisteswissenschaftlichen Bereich, wie sie in diesem Hand-
buch im Blick sind, trifft Gleiches zu, namlich dass die ,Form des
wissenschaftlichen Artikels in den Geisteswissenschaften haupt-
sachlich durch den Argumentationsstrang selbst gepragt [ist], der
durch spezifische Verfahren der Leserentlastung [...] transparent
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gemacht wird”. Und auch in einer Abschlussarbeit und noch starker
in einer Dissertation begibt man sich in eine Streitkultur, ,Eristik”
(Ehlich 1993), hinein.

2 Aspekte der Makrostruktur

Die makrostrukturelle Gliederung einer Qualifikationsschrift wie
einer Diplom- bzw. Masterarbeit ist stark vorgepragt. Ihr liegt tibli-
cherweise ein dreiteiliges Muster zugrunde, das auf das aus der
Rhetorik iiberlieferte Grundschema aufbaut und drei makrostruktu-
relle Teile aufweist: Einleitung — Hauptteil — Schluss (s. dazu auch
Kap. V). Als Autor einer Qualifikationsarbeit sollte sich die/der Stu-
dierende unbedingt an dieses prototypische Gliederungsmuster
halten, da es ihr/ihm erlaubt, die Inhalte der Untersuchung wohlor-
ganisiert und den Anforderungen des Fachs entsprechend darzu-
stellen.

Zwar wiére es grundsétzlich moglich, von diesem Schema abzuwei-
chen, doch in der Praxis ist es ratsam, das Schema lediglich zu vari-
ieren, etwa was die Gewichtung der Teile anbelangt. So ist es je nach
dem Ziel und Untersuchungsobjekt prinzipiell moglich, sich mit
dem Forschungsstand in einer Retrospektive detaillierter, als es iib-
lich ist, auseinanderzusetzen oder theoretische und methodische
Grundlagen der Arbeit in einem speziellen Kapitel des Hauptteils
zu behandeln.

Die Strukturierung der Untersuchung in Einleitung — Hauptteil —
Schluss spiegelt die drei wichtigsten Stufen des wissenschaftlichen
Erkenntnis- und Forschungsprozesses wider: Problemstellung, For-
mulierung von zu verifizierenden Thesen — Problemlésung, Diskus-
sion der Thesen — Formulierung abschlieSender Thesen anhand der
gewonnenen Kenntnisse. In diesem Sinne ist eine wohldurchdachte
Gliederung sowohl fiir den Autor als auch fiir den Adressaten sehr
wichtig. Einerseits hilft sie dem Autor, den jeweiligen Erkenntnis-
prozess konsequent zu strukturieren und sowohl dem Leser als
auch sich selbst transparent und plausibel zu machen. Andererseits
ist sie auch dem Rezipierenden insofern von grofSer Hilfe, als dass er
durch sie das Gesamtkonzept der durchgefiihrten Untersuchung
besser verstehen und die Themen der einzelnen Kapitel und Unter-
kapitel leichter aufeinander und auf die zentrale Fragestellung be-
ziehen kann.
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2.1 Einleitung

Im Allgemeinen hat die Einleitung einer wissenschaftlichen Arbeit
eine leserorientierte und -entlastende Funktion. Sie dient dazu, das
Untersuchungsthema vorzustellen, einen Uberblick iiber die bishe-
rige Forschung zu geben, eine Forschungsliicke zu umreifien, die
Zielsetzung, die konkreten Fragestellungen und die Arbeitshypo-
these zu formulieren und die Binnenstruktur der Arbeit kurz darzu-
stellen (s. ausfiihrlicher Kap. II, 3). Diese Punkte erleichtern die Lek-
tiire der Arbeit und verschaffen einem Fachexperten oder Begutach-
ter einen kurzen einleitenden Uberblick iiber die in der Arbeit be-
handelte Problematik und die Vorgehensweise des Autors. Zudem
beweist die/der Studierende mit einer informationsreichen und
wohl strukturierten Einleitung, dass sie/er sich eingehend mit dem
Thema auseinandergesetzt hat und iiber die fachliche Kompetenz
verfiigt, diesen Gegenstand wissenschaftlich, also theoretisch reflek-
tiert und mit gebiihrender Abstraktion, zu behandeln.

Beim Verfassen der Einleitung muss in erster Linie beachtet werden,
dass das Ziel, die Fragestellungen und die Hypothese der Arbeit
nicht allzu weitreichend und unrealistisch formuliert werden. Sollte
dies der Fall sein, kommt dies spédtestens im Schlusskapitel ans
Licht, da man dort zur Ausgangsfrage zuriickkommt und die ge-
wonnenen Ergebnisse in Bezug auf sie bewertet. Dieser Fehler ldsst
sich leicht vermeiden, wenn man am Ende der Untersuchung die
Einleitung iiberpriift und an die Arbeitshypothese anpasst, die man
in der Arbeit tatsachlich behandelt hat.

Im Verhiltnis zum Hauptteil darf die Einleitung nicht zu lang, aber
auch nicht zu kurz sein. Im Durchschnitt betrdgt der Textumfang
der Einleitung in einer Diplom- bzw. Masterarbeit fiinf bis acht Sei-
ten.
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2.2 Hauptteil

Der Schwerpunkt der gesamten Qualifikationsschrift liegt natiirlich
auf dem Hauptteil. Dieser Teil ist bedeutend umfangreicher als Ein-
leitung und Schluss/Zusammenfassung, das betrifft nicht nur die Lan-
ge des Texts, auch die Diskussion der Inhalte ist hier wesentlich aus-
fithrlicher. Im Hauptteil werden die gewéhlten Methoden der Ana-
lyse des empirischen Materials vorgestellt und ihr Einsatz im Ver-
gleich zu anderen methodischen Alternativen begriindet; empirische
Sprachdaten werden quantitativ und qualitativ ausgewertet; die
Ergebnisse der durchgefiihrten Analyse dargestellt und mit Beispie-
len und in Zahlen, Tabellen, Graphiken, Diagrammen usw. veran-
schaulicht. Kurzum: Alle methodischen und praktisch-analytischen
Schritte sollten darauf abzielen, mit Hilfe der Analyse von Sprach-
daten neue wissenschaftliche Erkenntnisse beziiglich des For-
schungsobjekts zu gewinnen und auf dieser Basis neues Wissen in
Form von Thesen zu formulieren.

Wie eingangs angedeutet, kann der Hauptteil je nach dem Ziel und
den Fragestellungen der Arbeit unterschiedlich konzipiert und folg-
lich auch in verschiedener Weise gegliedert werden. In empirischen
Arbeiten, die in der Linguistik dominieren, werden einerseits Me-
thodologie und Methoden (s. Kap. I, 2) und andererseits die Ergeb-
nisse der Analyse des untersuchten Sprachmaterials in den einzel-
nen Kapiteln des Hauptteils ausfiihrlich dargestellt.

Im theoretisch-methodologischen Kapitel soll der ausgewéhlte theoreti-
sche Ansatz, der der Untersuchung zugrunde liegt, moglichst allsei-
tig und vor allem auf die Ziele der Arbeit orientiert umfassend dis-
kutiert und begriindet werden. Hier wiirde man beispielsweise ar-
gumentieren, wieso man bei einer Analyse von passivanalogen
Strukturen oder elliptischen Sétzen einen handlungstheoretischen
pragmatischen Ansatz einer innersprachlich ausgerichteten Gram-
matiktheorie vorgezogen hat. Diese beiden Theorien unterscheiden
sich grundlegend. Sie bauen auf voéllig verschiedene theoretische
Annahmen auf und je nachdem, ob man sich fiir die eine oder ande-
re Theorie entscheidet, stehen einem verschiedene Methoden der
linguistischen Analyse zur Verfiigung. Der Sprachpragmatik geht es
hauptséchlich darum, die Funktionen von sprachlichen Mitteln im
Gebrauchskontext zu erschliefien, sie legt den Fokus deshalb auf die
Intentionen (Absichten) der Kommunizierenden und auf das prag-
matische Potenzial der jeweiligen Sprachformen im Vergleich zu
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den im selben Kontext alternativ méglichen Formen. Die traditionel-
le Grammatik befasst sich vor allem mit der dufleren Form von
sprachlichen Einheiten und analysiert sie kategorial-grammatisch in
Bezug auf deren Struktur und system-paradigmatische Relationen
zu anderen sprachlichen Einheiten im Rahmen derselben grammati-
schen Kategorie.

Wichtig ist zu betonen, dass der theoretische Rahmen und die zent-
ralen Begriffe aus der Perspektive der eigenen Untersuchung erklart
und definiert werden miissen. Moglich ist, das theoretische Kapitel
als eine Diskussion der fiir das Untersuchungsthema relevanten
Arbeiten anderer Autoren zu verfassen. Man sollte sich dabei aber
hiiten, andere Meinungen und bereits erzielte Resultate lediglich zu
referieren. Vielmehr miissen die Meinungen und Resultate kritisch
hinterfragt werden und dies vor allem vor dem Hintergrund der
Frage, was die Arbeiten anderer zur Losung der eigenen For-
schungsfrage beitragen konnen. Diese Faustregel gilt selbstverstand-
lich fiir jede wissenschaftliche Arbeit, umso mehr fiir eine Qualifika-
tionsschrift, in der der Autor/die Autorin mit seinem/ihrem Dissens
und Konsens nicht nur seine eigenen Gedanken zum Forschungsge-
genstand verdeutlicht, sondern sich zudem im Spektrum der wis-
senschaftlichen Positionen innerhalb der linguistischen Wissen-
schaftsgemeinschaft positioniert.

In dem/den empirischen Kapitel(n) des Hauptteils diskutiert der Au-
tor/die Autorin seine/ihre Arbeitshypothese(n), indem er/sie typi-
sche Eigenschaften des untersuchten Objekts aufzeigt und mit Bei-
spielen illustriert sowie allgemeine Gesetzmafligkeiten des Objekts
beschreibt. Dabei darf sich eine empirische Analyse nicht auf eine
Anzahl von Belegen stiitzen, die so gering ist, dass sie als irrelevant
angesehen werden koénnte, gleichzeitig sollte sich die Arbeit aber
auch nicht in der Beschreibung einer zu grolen Menge gleichartiger
Beispiele verlieren. Meist geniigt es, ein sprachliches Phanomen o-
der eine Feststellung mit ein paar treffenden Beispielen anschaulich
zu machen. Zu viele Belege fiir ein und dasselbe Phanomen konnen
verwirren und dazu fiihren, dass der Rezipient den Uberblick ver-
liert und das untersuchte Phanomen nicht als Ganzes versteht. Aus
diesem Grund muss der Autor bei der empirischen Analyse von
Sprachdaten eine Balance finden: Einerseits darf sich die Darstellung
der Ergebnisse nicht in langen Aufzéhlungen von Beispielen verlie-
ren, andererseits muss man Verallgemeinerungen und Feststellun-
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gen ausreichend mit Beispielen illustrieren, damit sie fiir den Adres-
saten nachvollziehbar und verifizierbar sind.

Die beiden Kapitel des Hauptteils sollte man moglichst gleichmaBig
in ,thematische” Unterkapitel unterteilen, die sich mit den einzel-
nen methodischen Zugriffen auf das Objekt und dessen einzelne
Aspekte (Dimensionen) auseinandersetzen. Themen, die sich we-
sentlich unterscheiden, sollten also in getrennten Unterkapiteln be-
handelt werden. Dabei gilt als Regel, dass man sich bei einer tieferen
thematischen Strukturierung auf drei bis hochstens vier Ebenen be-
schrankt. Die innere ,,thematische” Untergliederung muss natiirlich
folgerichtig sein und die in der Einleitung formulierte Vorgehens-
weise widerspiegeln.

2.3 AbschlieSender Teil: Zusammenfassung

Der abschlieRende Teil enthilt einen zusammenfassenden Uberblick
iiber die Ergebnisse der durchgefiihrten Untersuchung bezogen auf
ihr Ziel, die in der Einleitung formulierten Fragestellungen und Hy-
pothese(n). Zudem ist es iiblich, Perspektiven fiir eine weitere Aus-
arbeitung des Themas zu formulieren. Die eigenen Ergebnisse kon-
nen hier auch mit denen anderer Untersuchungen verglichen wer-
den. Dies empfiehlt sich umso mehr, als die kritische Rezeption und
Gegeniiberstellung verschiedener wissenschaftlicher Erkenntnisse
helfen kann, klarer herauszustellen, welche Fragen beantwortet
werden konnten, welche Fragen offengeblieben sind und welche
neu entstanden sind.

Die Zusammenfassung der Ergebnisse dient auflerdem der Vernet-
zung neu erworbener Kenntnisse mit bereits existierendem Wissen
iiber den Forschungsgegenstand. Es muss aber beachtet werden,
dass das Fazit im Schlusskapitel keine Diskussion im Sinne einer
Vorstellung von Argumenten und Gegenargumenten, sondern eine
systematisierende und einordnende Besprechung der eigenen Er-
gebnisse ist. Der Einsteiger darf sich von der aus der angloamerika-
nischen Fachliteratur entlehnten Uberschrift Diskussion fiir den ab-
schliefenden Teil nicht verwirren lassen. Dem englischen Wort dis-
cussion fehlt im Vergleich zu dem deutschen Wort Diskussion und
dem russischen Wort ducxyccus das Moment der Auseinanderset-
zung.
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Im abschlieSenden Teil sollten die Informationen, die im Ergebnis-
bzw. Hauptteil dargelegt wurden, nicht noch einmal ausfiihrlich
wiederholt werden. Hier gilt es, die Aspekte, die an der im Haupt-
teil durchgefiihrten Untersuchung neu und wichtig sind, auf eine
hohere Abstraktionsstufe zu heben und die Aufmerksamkeit des
potentiellen Lesers — des Fachkundigen und Begutachters — explizit
darauf zu lenken. Sollten sich in Folge dieses analytischen Vorge-
hens neue Hypothesen beziiglich des untersuchten Objekts ergeben,
sollten diese als wiinschenswerte Fragestellungen weiterer For-
schungsarbeiten hervorgehoben werden.

3 Aspekte der Mikrostruktur

Die oben charakterisierten makrostrukturellen Teile Einleitung —
Hauptteil — Schluss gliedern sich ihrerseits in kleinere, kommunikativ
und thematisch abgrenzbare Textteile. Solche mikrostrukturellen
Teile entsprechen bestimmten, sich in der wissenschaftlichen Tétig-
keit regelmafiig wiederholenden Handlungsroutinen wie z.B. Ziel-
setzung, Diskussion oder Methodenerklarung. Sie sind makrostruk-
turell spezifisch und machen in ihrer Gesamtheit den jeweiligen
makrostrukturellen Textteil aus.

3.1 Gestaltung der Einleitung

Die Reihenfolge von mikrostrukturellen Teilen in einer Einleitung
zur Diplom- bzw. Masterarbeit ist sehr stabil und spiegelt die the-
matische Entfaltung vom Allgemeinen zum Besonderen wider. Das
bedeutet, dass Inhaltspunkte wie Gegenstandsbereich oder For-
schungsstand, die eine Qualifikationsschrift mit dem gesamten lin-
guistischen Diskurs bzw. einer bestimmten sprachwissenschaftli-
chen Teildisziplin vernetzen, vor konkreteren mikrostrukturellen
Teilen wie Fragestellung oder Arbeitshypothese behandelt werden.

Ziel einer Einleitung ist es, den potentiellen Adressaten mit dem
Hauptanliegen des Autors bekannt zu machen und ihn in das unter-
suchte Thema einzufiihren. Die/der Studierende soll in ihrer/seiner
Einleitung die Begutachter darauf vorbereiten, was sie im Hauptteil
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erwartet. Dabei soll man selbstverstandlich ausfiihrliche Erérterun-
gen zur Vorgehensweise und zu den Ergebnissen der Arbeit ver-
meiden und sich ausschliefilich auf das Allgemeine konzentrieren.
Nachfolgend werden mikrostrukturelle Textteile charakterisiert,
deren Reihenfolge als prototypisches Muster fiir die Einleitung einer
Diplom- bzw. Masterarbeit gelten kann.

3.1.1 Thematische Einordnung

Ganz am Anfang einer Einleitung wird der erste, konzeptuell wich-
tige Schritt gemacht: die Eingrenzung des Untersuchungsthemas.
Dies soll den Rezipierenden verstindlich machen, womit sich die
vorliegende Arbeit befasst. Obwohl der Zweck dieses Arbeitsschritts
leicht zu verstehen ist, bereitet er Einsteigern immense Schwierig-
keiten, da es fiir sie noch nicht selbstverstandlich ist, dass ein wis-
senschaftlicher Text stets forschend um seinen Gegenstand kreist,
sich seinem Untersuchungsziel schrittweise nahert und alle Mog-
lichkeiten, die sich in einem abgesteckten theoretischen Rahmen
ergeben, auslotet. Deshalb ist es unbedingt notwendig, neben der
Bestimmung des Forschungsgegenstandes auch schon in der Einlei-
tung das Forschungsziel zu bestimmen und den theoretischen Rah-
men moglichst klar einzugrenzen. Dabei sollte man bedenken, dass
man mit diesen Vorbereitungen einen Raum schafft, in dem sich
dann die eigentliche linguistische Analyse im Hauptteil entfalten
kann, und Punkte definiert, auf die man bei der Analyse im Haupt-
teil immer wieder zuriickkommen wird. Zudem wiére es auch hilf-
reich, die Aufgabenstellung bzw. den Arbeitstitel der Qualifikati-
onsarbeit im Auge zu behalten und ausgehend davon das Thema
der geplanten Untersuchung konsequent zu entwickeln.

So koénnte z.B. eine Diplom- bzw. Masterarbeit zum Thema ,Die
Fufinote als wissenschaftlicher Paratext” auf folgende Weise einge-
grenzt werden:

(1) Die vorliegende Arbeit befasst sich mit textlinguistischen Eigenschaf-
ten von Fufinoten in wissenschaftlichen Fachtexten. Sie setzt sich sowohl
mit intra- als auch mit intertextuellen Beziigen von Fufinoten auf ver-
schiedene Textteile des laufenden Haupttextes bzw. auf Texte anderer Au-
toren auseinander und geht des Weiteren der Frage nach, wie die jeweili-
gen Beziige in einer Fufinote sprachlich ausgedriickt sind.
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Aus der angefiihrten Eingrenzung des eingangs weit formulierten
Themas lasst sich sofort ableiten, dass der geplanten Untersuchung
primdr ein textlinguistisches Verfahren zugrunde liegt und es
der/dem Studierenden vor allem um semantische Zusammenhéange
zwischen dem Haupt- und Begleittext geht, obwohl sie/er anschlie-
fend auch eine systemlinguistische (kategorial-grammatische) Ana-
lyse des sprachlichen Materials vornimmt.

3.1.2 Gegenstandsbereich

Ein Teil der thematischen Eingrenzung ist es, die Forschung in einer
linguistischen Teildisziplin bzw. einem Fachbereich zu verorten. In
einem weiteren Abschnitt der Einleitung werden die fiir die eigene
wissenschaftliche Arbeit interessanten methodologischen Mdoglich-
keiten dieses Fachbereichs bzw. der linguistischen Teildisziplin na-
her erdrtert und so die Wahl der jeweiligen theoretischen Perspekti-
ve begriindet. Es ist ratsam, dabei das moderne wissenschaftliche
Paradigma, die aktuellen Ausrichtungen der Linguistik und den
aktuellen Forschungsstand zu beriicksichtigen (s. dazu Kap. I, 2).
Uber dies hinaus sollte man natiirlich jene Fragestellungen und Un-
tersuchungsverfahren fokussieren, die fiir die aktuelle Studie be-
sonders vorteilhaft sind, weil sie den Gegenstand entsprechend dem
Forschungsziel erscheinen lassen.

Sollte man beispielsweise das in 3.1.1 angegebene Thema zu Fufsno-
ten in wissenschaftlichen Fachtexten in Bezug auf den Gegenstands-
bereich eingehender erdrtern, wére es sinnvoll, von der textanalyti-
schen Vorgehensweise zu sprechen, die fiir die moderne Textlingu-
istik kennzeichnend ist. Auf diesem Wege wiirde man betonen, dass
nur eine satziibergreifende und transtextuelle Analyse es erlaubt,
die Funktionalitit von Fufinoten als begleitenden Kommentar zum
Haupttext addquat und prézise zu operationalisieren und weit iiber
den Einzeltext hinausgehende semantische Beziige des untersuchten
Objekts festzustellen und zu beschreiben.

3.1.3 Forschungsstand

Ein kurzer Uberblick {iber den Stand der Forschung soll die aktuelle
Studie mit dem bereits existierenden Fachwissen vernetzen, auf dem
bzw. vor dessen Hintergrund man seine eigene Problemstellung



65

und Hypothese aufbaut. Hier soll skizzenhaft dargestellt werden, ob
und inwieweit die bisherige Forschung das aufgeworfene Problem
gelost hat. Im Idealfall werden in diesem Gliederungsabschnitt ver-
schiedene Forschungsrichtungen, die in die jeweilige Diskussion
involviert sind, vorgestellt, ihr Beitrag zum Thema abgewogen und
die wichtigsten Namen genannt. Dies alles soll allein dem Ziel die-
nen, das eigene Thema im Fach zu verorten und so eine Forschungs-
liicke aufzuzeigen, die die vorgenommene Untersuchung rechtfer-
tigt. Auch die Diskussion des Forschungsstandes tragt dazu bei, die
Wahl des Forschungsansatzes, die Eingrenzung des Untersu-
chungsgebiets und die Aktualitédt der eigenen Studie zu begriinden.
Den Forschungsstand zum Thema ,Implizite Autorisierung des
wissenschaftlichen Textes” konnte man wie in dem Beispiel prasen-
tieren:

(2) Seit der , pragmatischen Wende” der 70er Jahre des 20. Jahrhunderts
hat sich in der Linguistik ein starkes Interesse fiir Fachsprachen entwi-
ckelt, unter anderem auch fiir Wissenschaftssprache. Es entstanden zahl-
reiche Erklirungsansitze, die zu beschreiben suchen, wie Wissenschafts-
sprache funktioniert. Die zentrale Entwicklungstendenz verliuft von der
expliziten Autorisierung im Rahmen des systemlinguistischen Inventar-
modells (Benes 1981; Bungarten 1981; Hoffmann 1985; Kozina 1986)
iiber funktional-kommunikative Beschreibung von wissenschaftsspezifi-
schen lexikalischen und grammatischen Mitteln (Weinrich 1989; Ehlich
1993; Kresta 1995; Graefen 1997) zur impliziten Autorisierung in der
diskursorientierten  Fachsprachenforschung (Hyland 2002; Breitkopf
2005; Steinhoff 2007). In jiingster Zeit wird ein immer stirkeres Augen-
merk auf die diskursive Dimension der Autorisierung gerichtet und so
werden soziale und intersubjektive Aspekte der wissenschaftlichen Kom-
munikation betont. Allein die Beriicksichtigung von diskursiven Normen
der Wissenschaftskommunikation und der grundlegenden Konstellation
aus Forscher und Fachgemeinschaft macht es moglich, eine breite Palette
an impliziten Autorisierungsmitteln zu eruieren und adiquat zu be-
schreiben.

Die vorliegende Arbeit iibernimmt deshalb eine diskursanalytische Vorge-
hensweise bei der Untersuchung wissenschaftlicher Texte und strebt da-
nach, vor dem Hintergrund der allgemeingiiltigen, sozial eingespielten
Prinzipien der Wissenschaftskommunikation implizite Autorisierungs-
mittel in sprachwissenschaftlichen Texten aufzudecken und nach ver-
schiedenen Kriterien zu klassifizieren.
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3.1.4 Aktualitit

Aktualitdt und Relevanz einer Arbeit lassen sich wenigstens in drei-
erlei Hinsicht begriinden. A) Die Aktualitdt einer Studie lasst sich
damit belegen, dass sie an aktuelle theoretische Entwicklungen in
der Linguistik ankniipft und sich in die aktuelle Fachdiskussion
einschreibt. B) Die Arbeit mit und die Arbeit an neuen theoretischen
Ansitzen betont den eigenen Beitrag zum wissenschaftlichen Fort-
schritt in der Linguistik und hat zudem das Potenzial, eine neue
Sicht auf das zu untersuchende Objekt zu erdffnen. C) Aufierdem
kann eine Diplom- bzw. Masterarbeit relevant sein, weil die Analyse
des empirischen Materials neue Erkenntnisse iiber Sprache im All-
gemeinen oder in einem konkreten Kommunikationsbereich her-
vorbringt, so etwa iiber die wissenschaftliche Fachkommunikation.
In dem folgenden Beispiel gelingt dies noch nicht wie gewtiinscht.
Die Aktualitdt der Forschung wird lediglich an der Aktualitdt des
Gegenstandes, der untersucht werden soll, festgemacht.

(3) Die Aktualitit der Forschung klirt sich dadurch, dass die Internet-
Kommunikation in den letzten Jahren grofie Verbreitung erhilt. Mikro-
blogging ist sehr beliebt in unserer Gesellschaft. In Blogs sind in umge-
kehrt chronologischer Reihenfolge datierte Eintrige zu finden. Der Blog
als Medium erfreut sich einer wachsenden Popularitit, da er einen direk-
ten Kontakt zwischen Autor und Leser ermoglicht. Kommentarfunktion
ermdglicht eine Diskussion und direktes Feedback. Eine neue Form der
Kommunikation ist der Politische Twitting, der durch den Mikroblog
Twitter ermdglicht wird. Viele Politiker benutzen heutzutage Blogs und
ihnliche Formate als PR-Mittel, beispielsweise Twitter wihrend Wahl-
kampfreisen oder Wahlkampfveranstaltungen. (Einleitung, Sankt Pe-
tersburg 2)

Wie man die Aktualitdt einer Forschungsarbeit begriinden kann,
wird im Folgenden beispielhaft fiir eine Arbeit zum Thema ,He-
cken-Ausdriicke in deutschen und englischen sprachwissenschaftli-
chen Texten” gezeigt. Zur Begriindung ihrer aktuellen Relevanz
rekurriert der Autor auf die aktuelle Diskussion in der Hedging-
Forschung.

(4) Nach wie vor gibt es nur wenige Untersuchungen, die zur Ermittlung
von Heckenvorkommen in linguistischen Fachtexten beitragen und ihren
Gebrauch analysieren. Zudem bleiben die bestehenden Untersuchungen
weitgehend auf die Analyse dieses pragmatischen Phinomens innerhalb
einer Einzelsprache und auf seine Einzelaspekte beschrinkt, was die Aus-
sagekraft und Reprisentativitit der Ergebnisse dieser Untersuchungen
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stark beeintrichtigt. So wird die Hecke als sprachliche Erscheinung im
linguistischen Diskurs zwar in Steinhoff 2007 kurz beschrieben, aber
nicht detailliert untersucht oder gar mit einer anderen Sprache kontras-
tiert. Kontrastive Studien deutsch/englisch, die sich dem linguistischen
Diskurs widmen, liegen bislang nicht vor. Darum besteht gerade bei in-
terlingualen Vergleichen der linguistischen Fachkommunikation ein er-
heblicher Nachholbedarf, welchen die vorliegende Arbeit zu decken ver-
sucht.

3.1.5 Zielsetzung und konkrete Fragestellungen

Am Anfang jeder Untersuchung steht eine offene Frage, die im
Haupt- oder Ergebnisteil zu beantworten ist. Diese zentrale Frage ist
nichts anderes als das Untersuchungsanliegen oder das Ziel einer
wissenschaftlichen Arbeit. Aus diesem Grund ist es wichtig, die
Zielsetzung in wenigen Sitzen, klar und deutlich zu formulieren.
SchliefSlich hangt es von einer iiberzeugend pragnanten Zielsetzung
ab, ob Fachexperten und Begutachter das untersuchte Problem ak-
tuell und beachtenswert finden oder im Gegenteil erkennen, dass
jemand versucht, das Rad neu zu erfinden. Man kann in der Prob-
lemstellung das inhaltliche Zentrum sehen, um das sich der ganze
Erkenntnisprozess dreht: von der thematischen Eingrenzung bis zu
der Problemldsung und Schlussfolgerung. In diesem Sinne hilft eine
prézise Zielsetzung auch dem Rezipierenden, die Argumentation
des Autors im Hauptteil Schritt fiir Schritt unvoreingenommen zu
verfolgen und zu bewerten.

Waihrend die Zielsetzung eine pointierte Zielformulierung enthalt,
sollen die davon abgeleiteten Fragestellungen zeigen, durch die Lo-
sung welcher konkreten Fragen das zentrale Ziel der Untersuchung
zu erreichen ist. Fragestellungen konkretisieren somit das Untersu-
chungsziel. Man kdnnte wissenschaftliche Fragestellungen auch als
Zielfragen oder Leitfragen einer Studie bezeichnen. Selbstverstand-
lich sollen die Zielsetzung und die Fragestellungen mit der Arbeits-
hypothese korrespondieren und sich auf sie beziehen.

Das Hauptanliegen und die wichtigsten Fragestellungen einer Dip-
lom- bzw. Masterarbeit zum Thema ,Sprachliche Markierung frem-
der Aussagen in Pressetexten” konnten folgendermafien aussehen:

(5) Ziel dieser Arbeit ist es, anhand von Zeitungsnachrichten die sprach-
liche Spezifik der Wiedergabe der indirekten (referierten) Rede in den tra-
ditionellen Printmedien aufzudecken und sie empirisch zu beweisen.
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Dabei lenken folgende Leitfragen die gesamte Untersuchung:

- Wie sind quotative Textfragmente grammatisch organisiert? Welche
grammatischen und lexikalisch-grammatischen Marker signalisieren, dass
fremde Aussagen referiert werden?

- Werden fremde Aussagen in einen Nachrichtentext eingebettet, und
wenn ja, — wie? Gibt es fiir das Deutsche spezifische Sprachmittel, eine
fremde Aussage zu markieren?

- Wie verteilen sich verschiedene Quotativ-Marker nach ihrer Frequenz in
Zeitungsnachrichten?

- In welchen Wechselbeziehungen stehen verschiedene Quotativ-Marker
zueinander, wenn sie in demselben Textfragment vorkommen?

- Sind GesetzmiifSigkeiten beim Gebrauch verschiedener Quotativ-Marker
festzustellen, und wenn ja, — welche? Kann der Gebrauch des Markers be-
stimmten Typs das Vorkommen anderer Marker blockieren?

3.1.6 Arbeitshypothese

Studierende tduschen sich, wenn sie denken, dass gleich nach der
Vergabe des Themas durch den Betreuer/die Betreuerin mit dem
Schreiben begonnen werden kann. Man muss damit rechnen, dass
ganz am Anfang der bevorstehenden Untersuchung wenigstens drei
konzeptuelle Schritte zu machen sind: die Eingrenzung des Themas,
die Ableitung einer geeigneten Zielsetzung bzw. Forschungsfrage
aus dem eingegrenzten Thema und die Formulierung einer Arbeits-
hypothese, die eine erste mogliche Antwort auf die Forschungsfrage
darstellt.

Eine Hypothese ist eine {iberpriifbare Behauptung, die im Haupt-
oder Ergebnisteil der Arbeit verifiziert, d.h. bestdtigt, oder umge-
kehrt falsifiziert, also widerlegt, wird. Ohne Hypothese gibt es keine
Wissenschaft, geschweige denn einen wissenschaftlichen Fortschritt.
Deshalb sind iiberpriifbare Hypothesen grundlegend fiir wissen-
schaftliche Qualifikationsschriften. Erst mit der Erstellung einer Ar-
beitshypothese ist eine wissenschaftliche Beschiftigung moglich,
weil sie eine Pro- und Contra-Argumentation in Bewegung setzt
und somit den gesamten Forschungsprozess steuert.
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Man kann die Hypothese auch von einer anderen Seite bestimmen,
und zwar kann man sie als eine mogliche Antwort auf die zentrale
Frage der Arbeit, als einen moglichen Weg zu dem in der Zielset-
zung formulierten Ziel interpretieren. Ob eine solche Antwort zu-
trifft oder nicht, erkennt man am Ende der Untersuchung. Sollte die
Hypothese verifiziert, d.h. durch argumentative Beweisfithrung und
empirisches Material bewiesen werden, konnte man von ihr eine
These (Verallgemeinerung) ableiten, die neues Wissen enthalt.

Und noch eins: Um Arbeitshypothesen kompetent aufstellen zu
konnen, braucht man ein bestimmtes Vorwissen, wenigstens Basis-
kenntnisse der Linguistik und des jeweiligen Bereichs der Sprach-
germanistik sowie eine allgemeine Vorstellung des funktionalen
Potenzials von sprachlichen Phanomenen und natiirlich eine Anzahl
von Textbelegen fiir die geplante linguistische Analyse.

Wenn Sie z.B. vorhaben, die Funktion von Modalsatzadverbien wie
bestimmt oder vielleicht in wissenschaftlichen Fachtexten zu untersu-
chen, ist es sinnvoll, anfianglich von ihrer semantischen Grundleis-
tung auszugehen und sie mit epistemischer Modalitat in Verbin-
dung zu setzen. Als Nachstes muss ein praktischer Schritt getan
werden: Sie wenden sich Ihrem empirischen Material, den wissen-
schaftlichen Fachtexten, zu und versuchen probeweise eine kurze
kontextuelle Analyse einiger Textstellen mit Modalsatzadverbien
durchzufiihren. Wahrend einer solchen Vorarbeit stellen Sie sicher-
lich fest, dass Modalsatzadverbien generell eine Stellungnahme des
Autors zum Gesagten ausdriicken, das heifit, sie driicken aus, wie er
die ,epistemische Verantwortung” fiir die Giiltigkeit (Wahrhaf-
tigkeit) von wissenschaftlichen Behauptungen {ibernimmt.

Wenn Sie den textlichen Einsatz von epistemischen Modalsatzad-
verbien aus interaktional-kommunikativer Sicht beschreiben moch-
ten, liefe sich anhand dieser Beobachtungen und Textbefunde fol-
gende Hypothese formulieren:

(6) Modalsatzadverbien aktualisieren die intersubjektive Dimension des
Interagierens zwischen dem Verfasser des Fachtexts und der Fachgemein-
schaft, zu der der Verfasser gehort. Die Wahl eines Gewissheits- oder Hy-
pothesenindikators legt die kommunikative Strategie des Autors nahe, die
er im Verlauf der Argumentation verfolgt. Er kann sich entweder mit ei-
nem bestimmten normativen Wissen bzw. der Meinung des/der Fachkol-
legen solidarisieren oder durch Zweifel seine kritische Disposition bekun-
den. Letzteres stellt ein effektives pragmatisches Device zur Weiterfiih-
rung der eigenen Argumentation dar.
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3.1.7 Material und Methode

Das empirische Material sollte moglichst umfassend vorgestellt

werden. Dabei ist darzulegen:

- welcher Textsorte es entnommen ist;

- in welcher kommunikativen Form die ausgewahlten Texte vor-
kommen, das heif3t, ob sie schriftlich, miindlich, elektronisch, di-
alogisch / monologisch, multimodal usw. sind;

- in welchem Format sprachliche Einheiten in die Analyse einbe-
zogen werden, ob als Grundeinheit Morphem, Wort, Satz, Text-
teil, Ganztext oder Diskurs analysiert werden soll;

- aus welchen Quellen die Belege kommen;

- wie viele Textbelege pauschal zu analysieren sind;

- auf der Grundlage welcher Methode das untersuchte Korpus
von Sprachdaten zusammengestellt wurde: Stichprobenauswahl,
korpusbasierte Sprachdaten, extrahiert mithilfe eines Computer-
programms, traditionelles Durchforsten von Texten und Sam-
meln des Materials usw.

Aufierdem muss man anschlieffend die jeweiligen Auswahlkriterien

des empirischen Materials kurz begriinden, beispielsweise wie folgt:

- weil es bisher kaum oder nicht ausreichend in die Analyse des
jeweiligen Phanomens einbezogen wurde;

- weil die Untersuchung dieses Materials unter einem neuen
Blickwinkel wichtige Ergebnisse verspricht, die das untersuchte
Objekt von einer neuen Seite erscheinen lassen;

- weil das Material reprasentativ ist und es folglich erlaubt, die
Arbeitshypothese {iberzeugend zu verifizieren;

- weil das Textmaterial in ausreichendem Maf3e verfiigbar ist, ob-
wohl es dlteren Stufen des Deutschen entstammt usw.

Der Gliederungspunkt ,Material und Methode” kann beispielhaft in

einer Masterarbeit zum Thema ,Interrogativsitze in linguistischen

Zeitschriftenbeitragen” folgenderweise formuliert werden:

(7) Die empirische Grundlage der vorliegenden Arbeit bilden Texte, die
zwei fiihrenden wissenschaftlichen Textsorten der Linguistik angehoren:
der  Textsorte  ‘wissenschaftlicher ~ Artikel” und der  Textsorte
‘wissenschaftliche Monographie”. Das erste Korpus umfasst 90 Zeitschrif-
tenbeitrige aus den folgenden Fachzeitschriften: , Zeitschrift fiir germa-
nistische Linguistik”, , Zeitschrift fiir deutsche Philologie”, ,Zeitschrift
fiir Angewandte Linguistik” und , Zeitschrift fiir Sprachwissenschaft”
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(2005-2015). Der gesamte Umfang der untersuchten Texte dieses Korpus
betrigt 2167 Druckseiten oder 43286 Priidikationen. Das zweite Korpus
beinhaltet fiinf Monographien deutscher Linguisten (2009-2013) mit dem
gesamten Umfang von 1123 Seiten oder 23670 Priidikationen.

Die Texte beider Korpora wurden einer durchgingigen Analyse in Bezug
auf das Vorhandensein von Interrogativsitzen unterzogen. Diese Analyse
ergab eine Anzahl von 1539 Textbelegen, d.h. Textfragmenten mit Inter-
rogativsitzen. Anhand dieser Belege werden die Daten im Hauptteil der
Arbeit sowohl quantitativ als auch qualitativ ausgewertet.

3.1.8 Gesamtstruktur

Im abschlieSenden Teil der Einleitung soll auf die allgemeine Struk-
tur der Arbeit eingegangen werden. Dabei darf man nicht aufSer
Acht lassen, dass nur die makrostrukturelle Gliederung, nicht aber
die detaillierte Gliederung jedes Kapitels vorzustellen ist. Das Au-
genmerk sollte sich auf die wichtigsten Schritte der Untersuchung in
ihrer Abfolge und auf den Zusammenhang zwischen den einzelnen
Schritten richten, so dass in dieser kurzen Strukturskizze der rote
Faden der Arbeit zu erkennen ist.

Die Gesamtstruktur einer Diplom- bzw. Masterarbeit etwa zum
Thema , Linguistische Analyse des regionalen Heimatdiskurses in
Mecklenburg-Vorpommern” ldsst sich z.B. auf folgende Weise dar-
stellen:

(8) Im Rahmen der vorliegenden Arbeit soll das diskurslinguistische
Mehr-Ebenen-Modell (DIMEAN) im Sinne von Spitzmiiller/Warnke ge-
testet werden. Dieses Modell wird bei der Bearbeitung der intratextuellen
Ebene von Texten verschiedener Textsorten, die den Begriff ‘nihere Hei-
mat” thematisieren, verwendet. Methodische Aspekte des DIMEAN-
Modells werden im ersten theoretischen Kapitel des Hauptteils eingehend
besprochen. In den weiteren drei Ergebniskapiteln wird die diskurslingu-
istische Analyse am Beispiel von Komposita mit der Komponente
‘Heimat-" und Schliisselwortern (Kapitel 1), von Argumentationsstruk-
turen mit Konditional- und Konzessivmarkern (Kapitel 2) und von
Sprachmitteln der deontischen Modalitit schrittweise durchgefiihrt (Ka-
pitel 3).
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3.2 Gestaltungsprobleme: Vertextungsstrategien und sprach-
liche Handlungen

Im Rahmen des Handbuches werden zahlreiche Anregungen zur
Gestaltung wissenschaftlicher Texte gegeben, die von der fach-
sprachlichen Lexik iiber grammatische Anforderungen der Satzge-
staltung bis hin zu stilistischen Fragen reichen. In diesem Abschnitt
soll anhand von Beispielen aus unserem Korpus gezeigt werden,
welche Vertextungsstrategien und sprachlichen Handlungen Studie-
rende anwenden, um erfasstes und verarbeitetes wissenschaftliches
Wissen in eigene Textstrukturen zu tiberfithren. Vor dieser Anforde-
rung stehen Studierende, wenn es darum geht, den Forschungs-
stand zu referieren oder eigene Positionen im Vergleich zu anderen
wissenschaftlichen Positionen zu kennzeichnen. Studierende in
Greifswald und St. Petersburg erhielten die Aufgabe, auf der
Grundlage des einfithrenden Kapitels zum Diskursbegriff in
Thomas Niehrs , Einfithrung in die linguistische Diskursanalyse”
(2014) den Begriff Diskurs fiir eine eigene wissenschaftliche Ab-
schlussarbeit zu definieren.

Mit der Aufgabenstellung werden insbesondere zwei Anforderun-
gen des wissenschaftlichen Schreibens an die Studierenden herange-
tragen — die Umsetzung der eristischen Struktur und der Origobe-
zug: Es geht also um die Form der Wiedergabe des Gelesenen in
seiner diskursiven Struktur und die Perspektive des Schreibenden
auf das Gelesene und dessen Verarbeitung fiir die eigene wissen-
schaftliche Leistung. Die Schreibenden miissen erfassen, dass
Thomas Niehr auf der Grundlage der verarbeiteten wissenschaftli-
chen Literatur von Habermas oder Busse/Teubner die eristische
Struktur, also die Struktur des Streits der Meinungen in der Wissen-
schaft, darstellt und eine eigene Perspektive zu diskurslinguisti-
schen Definitionen, Theorien, Methoden einnimmt. Fiir Studierende
ist es erforderlich, die eristische Struktur, d.h. , diskursive Kennzei-
chen der wissenschaftlichen Praxis” (Ehlich 1993, 28) in der
Textstruktur von Thomas Niehr zu erkennen sowie in die eigene
Textstruktur in der Perspektive auf eine zu verfassende Masterarbeit
zu {iberfiihren.
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,, JCH, SELBST* >>> Beobachter von
Thoma&iehr >>> Beobachter von

Habermas, Teubner, Busse

Abbildung 2: Perspektiven und eristische Textstruktur

Es konnte festgestellt werden, dass diese Anforderung in beiden
Gruppen Probleme bereitet und noch nicht befriedigend umgesetzt
werden kann. Es dominiert Assertion des Gelesenen als Illokutions-
typ, der zur ,Weltwiedergabe-Funktion des Wissens” (Ehlich 1993,
24) passt, jedoch ohne eine eristische, d.h. diskursive Struktur auf-
zubauen. Dabei erfolgen keine bzw. kaum Verweise auf das Rezep-
tionsangebot, Literaturverweise fehlen oder es werden lediglich
Namen oder Wissenschaftsrichtungen benannt. So laufen Studie-
rende Gefahr, dass ihr Text in der Néhe des Plagiats verortet wiirde.
Die folgenden Beispiele verdeutlichen die Probleme:

(9) .. DISKURS "

Auf Grund der enormen Abstraktheit im Begriffsumfeld und dem Ge-
brauch in verschiedenen Disziplinen ist eine eindeutige Definition des Be-
griffs ,, Diskurs** kaum méglich. Eine Annéherung iiber die folgenden As-
pekte ist daher sinnvoller. (Diskurs, Greifswald 1, L1 Deutsch)

(10) Die Diskursanalyse stellt eine Erweiterung der Textlinguistik dar, die
tiber die bekannten Textgrenzen hinausgeht. Im Bereich der Diskurslingu-
istik gelten Einzeltexte nicht als Untersuchungsgegenstand, sondern die
Erstellung eines Textkorpus, der anschlieffend untersucht wird. Die Zu-
sammenstellung des Textkorpus erfolgt nach gewissen Kriterien, wie bei-
spielsweise tische Beziel der Texte untereinander, der Ge-
genstand, das Thema, das Konzept oder die gleiche Aussage etc. (Diskurs,
Greifswald 4, L1 Deutsch)

(11) Diskurs

Der Begriff Diskurs wird interdisziplindr, aber auch innerhalb der lingu-
istischen Forschung nicht einheitlich verwendet, weil das damit bezeich-
nete Objekt vor allem quantitativ schwer zu definieren ist. Trotzdem kann
eine gewisse Einheitlichkeit in der von Sprachwissenschaftlern gebrauch-
ten Terminologie festgestellt werden. Ein Diskurs stellt eine virtuelle Ge-
samtheit von Auferungen bzw. Texten dar, die sowohl der geschriebenen,
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als auch der gesprochenen Sprache entstammen kénnen. (Diskurs, St. Pe-
tersburg 7, L2 Deutsch)

(12) Der Philosoph J. Habermas entwickelt eine spezifische Kommunika-
tionsausprdgung (Diskurstheorie), wo es um die Einlésung von Gestal-
tungsspriichen anhand der Argumentation, die durch Nachfrage und An-
gaben von Griinden geschieht, geht. (Diskurs, St. Petersburg 8, L2
Deutsch)

Mit dem assertiven Illokutionstyp wird in den Beispieltexten das
Gebot der Objektivitdt durchaus umgesetzt. Die Aufzdhlung der
wissenschaftlichen Fakten in Verbindung mit dem Prasens Aktiv
und Passiv unterstiitz dies und erméglicht gleichzeitig eine Vermei-
dung der ersten Person Singular. Damit folgen die Studierenden
dem Ich-Tabu (s. Kap. V), das als ,zentrale stilistische Verpflich-
tung” gilt, ,,mit welcher der Objektivitatsanspruch und die allge-
meine Giiltigkeit der fachlichen AuBerungen hervorgehoben wer-
den” (Roelcke 2010, 83). Der Origobezug (Sprecherbezug) fehlt bei
den aufgefiihrten Beispielen nun jedoch ganzlich, weil derjenige, der
die Fakten zusammenstellt, sie verarbeitet hat, nicht sichtbar wird,
vielmehr sich sogar als Quelle der Erkenntnisse interpretieren liefSe.
Dies erfolgt sicher nicht bewusst, dennoch geht Intersubjektivitat
dadurch verloren.

Hennig/Niemann (2013a und b) entwickeln aus dem Formeninven-
tar zur Deagentivierung und zum Origobezug funktionale Aspekte.
Sie gelangen zu der Erkenntnis — und dies weisen die aufgefiihrten
Beispiele gleichfalls aus —, dass die Verwendung von Deagentivie-
rungsformen allein noch keinen Nachweis fiir eine wissenschaftliche
Schreibkompetenz darstellt. Der fehlende Origobezug des schrei-
benden Studierenden fehlt, so dass das Ich als wissensverarbeiten-
des und strukturierendes System nicht sichtbar wird (s. Tabelle 2).
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Assertive Aufie-
rung

Origoferne
Deagentivierung

Origoferne agenti-
vische Aulerung

Diskurs,
Greifswald 1

ist Definition kaum
moglich; Anndhe-
rung ist sinnvoller

in der italieni-
schen Renais-
sance wird ver-
wendet; in der
Philosophie
wird verbunden

die Geisteswissen-
schaft sieht an; im
20. Jahrhundert
spricht man

Diskurs, kann nicht von wird in ver- in der Linguistik
Greifswald 4 | einheitlichem Be- schiedenen Dis- | hat man aufgestellt
griffsverstandnis ziplinen ver-
ausgegangen wer- | wendet
den; die Auswahl
héngt ab von
Diskurs, St. | es sind erforder- wird interdis- in der von der
Petersburg 7 | lich; wird gemeint | ziplinar ver- Sprachwissenschaft
wendet und in gebrauchten Ter-
linguistischer minologie; die Dis-
Forschung kann | kursanalyse hat
festgestellt wer- | tibernommen
den
Diskurs, St. | diese Konzeption der linguistische
Petersburg 8 | wird genannt Turn hebt darauf

ab; die Diskursana-
lyse zielt darauf

Tabelle 2: Origoferne Wissenswiedergabe

So herrschen in den Beispielen assertive Auerungen und origoferne
Diskursdefinitionen vor, die zwar fiir die Weltwiedergabe-Funktion
des Wissens sprechen jedoch noch nicht eine eristische Struktur
konstituieren. Origonahe Deagentivierungen (z.B. durch man oder
der Beitrag geht folgendermafien vor) kommen in den Beispielen nicht
vor. Ebenso werden origonahe agentivische Aulerungen vermieden
(z.B. In meiner Masterarbeit schliefe ich mich der Definition xxx an).

10 Siehe dazu auch Kap. V, Subjektschub.
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3.3 Analyse, Ergebnisse, Diskussion der Ergebnisse

3.3.1 Ausdrucksvariationen zur Prisentation der Auswertung und
Diskussion von (Analyse-)Ergebnissen

Prasentation und Diskussion der Forschungsergebnisse machen den
wichtigsten Teil der Qualifikationsschrift aus.

In der Einleitung kdnnen Ergebnisse nur angedeutet werden, damit
fiir den Leser die Argumentation und die Bewegung zum For-
schungsziel deutlicher werden. Somit wird darauf hingewiesen,
dass wahrend der Untersuchung bestimmte Ergebnisse gewonnen,
interpretiert und prasentiert werden.

Im Hauptteil oder im Anhang koénnen die Ergebnisse der Analyse in
Form von Tabellen, Graphen, Abbildungen, Diagramme etc. prasen-
tiert werden. Das macht die Darstellung {ibersichtlicher und ab-
wechslungsreicher. Die angegebenen Ergebnisse sollen auch refe-
riert (kommentiert und interpretiert) bewertet werden. Wenn man
die Ergebnisse darstellt, fallen die Literaturverweise aus. Bei der
Interpretation verweist man auf Tabellen etc. Die Préasentation der
Ergebnisse tragt zur Lesbarkeit der Arbeit bei. Dabei koénnen die
Ergebnisse auch gegliedert werden.

Im Fazit sollen die Ergebnisse der Analyse knapp zusammengefasst
werden. Es wird keine blole Wiederholung von bereits Gesagtem,
sondern Kondensierung erwartet. Wichtig ist, dass die Ergebnisse
im Verhiltnis zu bisherigen Aussagen der Wissenschaft dargestellt
werden.

3.3.2 Diskussion von (Analyse-)Ergebnissen

Die erzielten Ergebnisse sollen im Schlussteil der Arbeit diskutiert
werden (s. dazu auch Kap. III, 2.4). Bei der Ergebnisdiskussion sollte
der Autor Schliisse aus seiner Analyse ziehen und seine Ergebnisse
mit denen der anderen Forscher vergleichen. Man setzt seine Ergeb-
nisse in Beziehung zu vorherigen linguistischen Arbeiten, indem
man Abweichungen und Ubereinstimmungen diskutiert.

,+Mit den Schliissen, die Sie aus Ihren Ergebnissen ziehen, setzen

Sie Ihre Befunde in Beziehung zu Threr Fragestellung und zu Thren
Hypothesen. Das bedeutet: Sie formulieren eine klare Antwort auf
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Ihre Fragestellung und/oder belegen oder widerlegen so Ihre zuvor
aufgestellten Hypothesen” (Esselborn-Krumbiegel 2016, 132).

Aus den Untersuchungsergebnissen werden auch immer Folgerun-
gen gezogen. Man konnte darlegen, welche sprachwissenschaftli-
chen, kulturlinguistischen oder sprachlichen Schlussfolgerungen die
Ergebnisse nahelegen, was man daraus lernen kann, welche Konse-
quenzen der Verfasser aus seinen wissenschaftlichen Bemiihungen
zieht. Eine kritische Selbsteinschiatzung der Arbeit wire auch er-
wiinscht, indem man auf Grenzen und Schwéachen sowie auf beson-
ders {iberzeugende Teile eingeht.

Mogliche Ausdrucksmittel sind u. a.: es wird sich zeigen; die Untersu-
chung wird aufzeigen; in der Analyse wird deutlich; die Studie belegt; die
Arbeit weist nach...; die Ergebnisse der Untersuchung sind... ; Ergebnisse
werden dargelegt, vorgestellt, aufbereitet, zusammengefasst, prisentiert,
abgeleitet, referiert; Wie die Ergebnisse in Tabelle ... zeigen..., Abbildung
... zeigt...; daraus ergibt sich, dass...; Anhand dieser Beispiele, Ergebnisse
wird deutlich, dass...; Es zeigt sich... , Aus den Daten geht hervor...,Die
Untersuchungsergebnisse zeigen, dass...; Die Studie zeigt, ergibt, weist
nach, belegt, lisst erkennen, macht deutlich, kommt zu dem Ergebnis...;
Die Ergebnisse der Studie lassen den Schluss zu, dass...; Die Auswertung
der Ergebnisse belegt, dass..., Durch die Auswertung der Ergebnisse konn-
te die These ... erhiirtet, belegt, bestitigt, nachgewiesen werden,...; Zu-
sammenfassend lisst sich sagen, dass...; Von weitergehendem Interesse ist
auflerdem die Frage, ob...; Auch wire es wichtig zu wissen, ob..; Wegen,
aufgrund (zeitlicher, ...) Beschrinkung konnte die Frage ... nicht geklirt
werden...; Anhand, aufgrund der Ergebnisse ergeben sich folgende weiter-
fiihrende Fragen...; Aus den Beobachtungen, Daten, Vergleichen, Befun-
den folgt, ergibt sich, geht hervor, lisst sich ableiten...; Die Ergebnisse
bestiitigen, stiitzen, untermauern, sprechen fiir, verifizieren; die Hypothe-
sen werfen folgende Fragen auf...; Zusammenfassend lassen sich folgende
Ergebnisse anfiihren, herausstellen, nennen...; Die Ergebnisse der Arbeit,
Die Arbeitsergebnisse sollen, kinnen als Grundlage, Ausgangspunkt, fiir
... dienen; In dieser Arbeit kann keine endgiiltige Antwort auf ... gegeben
werden (, da...); ... konnte hier nur am Rande behandelt werden; Eine voll-
stindige Antwort auf die Frage ... kann mit dieser Arbeit nicht gegeben
werden; An dieser Stelle empfiehlt sich eine weitere Untersuchung...
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3.3.3 Zusammenfassung

Die Zusammenfassung am Ende einer wissenschaftlichen Abhand-
lung wird durch die Benennung des Themas eingeleitet und bietet
in der Folge einen kurzen und kompakten Uberblick iiber Aufbau
und Inhalt der bearbeiteten Thematik.

Als Riickbezug auf die im Hauptteil gestellten Fragen bzw. Aufga-
benstellungen hebt die Zusammenfassung die wichtigsten Fakten
ohne weitere Erlduterungen der erzielten Ergebnisse hervor. Ihre
Darstellung erfolgt sachlich, klar strukturiert und logisch aufgebaut.
Es sollte auf alle Falle auch ein Bezug zur Einleitung der Arbeit her-
gestellt werden. Auf die Erwahnung neuer Gedanken, die nicht be-
reits im Hauptteil stehen, ist zu verzichten.

Typische Formulierungen fiir eine Zusammenfassung sind u.a.:

Es wird im Folgenden ein kurzer Uberblick gegeben...; Wie in der Einlei-
tung formuliert...;

Im Riickblick auf die im Hauptteil formulierten Ergebnisse...; Schwer-
punkte der Untersuchung sind...; Zusammenfassend lisst sich sagen...;
Insgesamt stellt die vorliegende Arbeit einen Beitrag.

3.3.4 Schlussfolgerungen

In den Schlussfolgerungen bzw. dem Fazit werden die wichtigsten
Ergebnisse der Arbeit prisentiert. Die eingangs aufgestellten Hypo-
thesen werden argumentierend bewiesen oder als nicht zutreffend
bzw. modifiziert dargestellt. Daraus abgeleitet konnen Vorschlage
fiir weiterfiihrende Untersuchungen bzw. Forschungen unterbreitet
und offene Fragen benannt werden. Die jeweiligen gedanklichen
Schritte sind nachvollziehbar logisch aufzubauen und tiberzeugend
zu formulieren. Es diirfen keine Gedanken eingefiigt werden, die
nicht im Hauptteil der Arbeit erwdhnt wurden. Typische Formulie-
rungen fiir Schlussfolgerungen sind u. a.:

Wie die Ergebnisse der Untersuchung zeigen...; Die Ergebnisse der Arbeit
beweisen...; Relevante Ergebnisse der Arbeit sind...; Die Untersuchung
hat ergeben...; Abschlieflend/ resiimierend ist festzustellen/ kann festge-
stellt werden/ ist festzuhalten, ..., Ein weiterer Forschungsbedarf besteht
in...; Weiterfithrende Untersuchungen konnen/ kinnten ergeben, ...; Die
Ergebnisse der Untersuchung bieten das Potenzial fiir...; Forschungsbe-
darf besteht noch in Bezug auf...; Ankniipfend an die vorliegenden Ergeb-
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nisse konnte/ wire...; Weiterfithrende Fragen sind...; Desiderata ergeben
sich aus...

3.4 Quellenangabe und Einbettung von Zitaten

Beim Verfassen von wissenschaftlichen Texten ist es sehr wichtig,
auf die Meinungen und Positionen von anderer Forscherinnen und
Forschern zu verweisen, ohne dass sich der eigene Standpunkt unter
unzéhligen aufeinanderfolgenden Zitaten verliert. Besonders fiir
jlingere Wissenschaftler und Wissenschaftlerinnen sind Beziige auf
die Verodffentlichungen von anderen von grofler Bedeutung. Zum
einen konnen eigene Untersuchungen in die Reihe aktueller Arbei-
ten auf einem Gebiet eingeordnet werden, zum anderem sind sie
eine gute Basis fiir theoretische Uberlegungen, methodische Ansit-
ze, Sprachanalysen, Klassifikationen etc. Die Verwendung von Zita-
ten kann u.a. fiir die Einfithrung von relevanten Begriffen, dem
Aufbau der eigenen Argumentation etc. dienen. Es ist dabei zu be-
achten, dass der Einsatz von Zitaten vor allem im theoretischen Teil
der Abschlussarbeit zu erwarten ist. Im praktisch orientierten Teil
ist hingegen die Préasentation des eigenen Standpunktes wiin-
schenswert.

In diesem Kapitelteil werden u.a. einige Tipps gegeben, die dazu
beitragen konnen, die fiir die gesamte Textorganisation wichtigen
Informationen, Zitate etc. besser zu prasentieren. Beim Verfassen
eines wissenschaftlichen Textes ist es sehr wichtig, verschiedene
Zitierweisen zu beherrschen und auch korrekt auf die genutzten
Quellen zu verweisen sowie , durch sprachliche Mittel sehr exakt
kenntlich zu machen, wer gerade spricht, ob also gerade ein eigener
oder ein fremder Gedanke wiedergegeben wird” (Oert-
ner/St. John/Thelen 2014, 35). Kithtz (2011, 59) betont, die Arbeit
,muss im Wesentlichen eigene Denk- und Formulierungsarbeit er-
kennen lassen. Zitate haben dabei vornehmlich die Funktion, den
dargelegten wissenschaftlichen Erkenntnisweg zu stiitzen und fiir
den Leser zu dokumentieren”.

In der einschldgigen Literatur werden zwei Arten von Zitaten unter-
schieden (vgl. Kiihtz 2011, Kornmeier 2013, Oertner/St. John/Thelen
2014): indirekte (sinngemafle) Zitate und direkte Zitate. Im Folgen-
den wird einzeln auf diese zwei Formen eingegangen.
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Durch indirekte Zitate werden die grundlegenden Textinformatio-
nen in eigenen Worten zusammengefasst, ohne den gesamten Sinn
des fremden Gedankenguts zu dndern. Dabei wird der zu zitierende
Text an wesentlichen Stellen reduziert, was sichtbar zur Textoko-
nomie beitragen kann. Esselborn-Krumbiegel gibt u.E. einen wichti-
gen Tipp:
,Achten Sie darauf, dass Sie bei der indirekten Wiedergabe von
Forschungspositionen den Text nicht nur paraphrasieren, d.h. in
Thren eigenen Worten umschreiben, sondern immer zugleich auch
komprimieren. Filtern Sie dazu unter der von Ihnen gewihlten
Perspektive das Wichtigste heraus und fassen Sie es konzentriert
zusammen.” (Esselborn-Krumbiegel 2012, 122)

Beim Paraphrasieren einer fiir den eigenen Text wichtigen Passage
konnen etliche Schwierigkeiten entstehen. ,Es geniigt nicht, den
Originaltext abzuschreiben und nur ein paar Wérter auszutauschen
oder Satzglieder umzustellen [...]. Einzig Fachtermini, die nicht oh-
ne Sinnveranderung zu ersetzen sind, konnen Sie in [der] Formulie-
rung beibehalten” (Kiihtz 2011, 61). Dabei muss entschieden wer-
den, wie das Zitat in den eigenen Text integriert wird, um den Lese-
fluss nicht zu behindern. Im Allgemeinen werden sinngeméfle Zita-
te im Indikativ wiedergegeben. Auch Konjunktivformen kénnen
verwendet werden:

(13) In dieser Arbeit wird der Begriff Diskurs nach der Definition von
Thomas Niehr gebraucht, dessen ,Einfiihrung in die Linguistische Dis-
kursanalyse” den Ausgangspunkt dieser Explikation darstellt (Niehr
2014, 8ff). Diskurs sei zundchst ein Begriff, der weder der Wissenschafts-
sprache noch der Linguistik vorbehalten ist [...] (Diskurs, Greifswald 3,
Bsp. modifiziert)

Durch den Gebrauch des Konjunktivs kann sich der Autor/die Au-
torin von der zitierten Definition distanzieren. In eckigen Klammern
werden die ausgelassenen Textstellen markiert. Der Quellenbeleg
wird in runde Klammern gesetzt, dabei werden der Name des Ver-
fassers, das Jahr und die Seiten angegeben. Die Jahresangabe wird
durch ein Komma von der Seitenangabe abgetrennt. Mochten Sie
mehrere Seiten angeben, so kann man das durch die {ibliche Abkiir-
zung f. oder ff. wiedergeben, was so viel wie ,und folgen-
de/fortfolgende Seite/Seiten” bedeutet. (Wenn es mehr als drei Sei-
ten gibt, so ist es besser, dabei den Bis-Strich zu setzen, z.B. S. 7-15.)
Der Verweis auf die Quelle findet sich gleich am Ende des ersten
Satzes, in dem der Bezug auf die zitierte Arbeit relevant ist.
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Um das Wesentliche noch einmal zusammenzufassen: ,Wird ein
langerer Gedankengang sinngeméafs wiedergegeben, so verwendet
man im einleitenden Satz, in dem der Autor genannt wird, meist
den Indikativ. Die darauffolgenden Sitze stehen dann im Konjunk-
tiv I, um unmissverstandlich deutlich zu machen, dass nach wie vor
referiert wird.” (Oertner/St. John/Thelen 2014, 43)

Bei indirekten Zitaten wird die Kurzreferenz durch das vorange-
stellte ,vgl.” (,vergleiche”) angegeben, diese Information kommt
i.d.R. am Satzende vor.

(14) Im Altlateinischen wird der Begriff in der alltiglichen Kommunikati-
on verwendet, steht jedoch nicht im engeren Sinne fiir die heutige Bedeu-
tung wie Rede oder Gesprich (vgl. Niehr 2014, 12; Schalk 1997/1998, 61)
(Diskurs, Greifswald 8).

Unter ,, direkten Zitaten” versteht man eine wortwortliche, buchsta-
bengetreue Ubernahme eines fremden Gedankens. Alle Tippfehler,
alte Rechtschreibung etc. miissen mitzitiert werden. Um auf Tipp-
fehler im Originaltext aufmerksam zu machen, wird hinter das in-
korrekte Wort der Hinweis [sic!] (= lat.: so) gesetzt. Diese Zitiertech-
nik wird nur dann eingesetzt, wenn ein besonderer Wert auf die
eine oder andere gut formulierte Textstelle gelegt wird, die fiir den
Inhalt und den gesamten Argumentationsaufbau der Arbeit von
grundlegender Bedeutung ist. Am Anfang und Ende dieses Zitates
miissen Anfithrungszeichen gesetzt werden. Die typografische Ge-
staltung eines wissenschaftlichen Textes und verschiedener Zitier-
weisen sind auch formalen Anforderungen und Regeln untergeord-
net, auf die unten eingegangen wird. In beiden Féllen miissen die
Quellen belegt werden.

(15) Der sich hieraus ergebene Rahmen fiir das jeweils Sagbare, Denkbare
und Machbare ist unter dem Diskurs zu fassen. Dieser legt fest ,iiber
welche Gegenstinde in welcher Weise geredet werden kann. [...] [Er] or-
ganisier[t] Wirklichkeit” (Niehr 2014, 23). (Diskurs, Greifswald 18)

Wie aus dem oben angefiihrten Beispiel ersichtlich wird, miissen die
Zitate nicht nur in den Text integriert, sondern auch der grammati-
schen Satzstruktur angepasst werden. Das Personalpronomen er
und die Personalendung des Verbs im Présens in der dritten Person
Singular werden in eckigen Klammern angegeben.

Beim Zitieren konnen sowohl einzelne Buchstaben [...], als auch
ganze Worter und Sétze [...] ausgelassen werden. Bei der Umwand-
lung von Zitaten muss man zB. auch die Kasusformen oder die
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Wortfolge beachten. Alle grammatischen Eingriffe in den Original-
text miissen mit eckigen Klammern gekennzeichnet werden. Die
paraphrasierten Inhalte oder Zitate werden mit Hilfe von géangigen
Verben eingefiihrt, wie z.B.: anfiihren, anmerken, annehmen, beschrei-
ben, bestimmen, betonen, darlegen, darstellen, deutlich machen, erkliren,
hervorheben, klarstellen, festlegen etc.
Wenn im Originaltext einige Worter mit Anfithrungszeichen verse-
hen sind, so werden sie in der zitierten Textpassage in einfache An-
fithrungszeichen (,...") gesetzt.
Nach Kiihtz (2011, 61; ohne Hervorhebung) ,[wird] zwischen den
Anfithrungszeichen und dem zitierten Text [...] kein Leerschritt
(Space) gesetzt.” Das Satzschlusszeichen steht in der zitierten Passa-
ge vor dem zweiten Anfiihrungszeichen, da der Punkt zum eigentli-
chen Zitat gehort. In einem anderen Fall muss das Satzschlusszei-
chen hinter dem Anfiihrungszeichen, hinter dem eigentlichen Beleg
oder am Ende des ganzen Satzes stehen (vgl. Kiihtz 2011, 62).
In diesem Zusammenhang ist es wichtig, auch auf die typografi-
schen Hervorhebungen einzugehen. Alle Textmarkierungen werden
im zitierten Text in Fettdruck wiedergegeben. Falls diese Hervorhe-
bungen keine besonders wichtige Rolle spielen, kénnen sie auch
gestrichen werden. Dabei muss man den Textstellenbeleg durch den
Vermerk , ohne Hervorhebung” ergéanzen, z.B. (Kiihtz 2011, 61; ohne
Hervorhebung).
Wenn der Verfasser es fiir notig hélt, so ist es auch moglich, im Zitat
einige Worter oder Textstellen hervorzuheben. Dann muss man
auch darauf hinweisen, dass im Zitat bestimmte typografische An-
derungen vorgenommen wurden, wie z.B. (Oertner/St. John/Thelen
2014, 43; Hervorhebung L], P.S.)
Aus stilistischen Griinden ist es ratsam, im Text der Arbeit beide
Zitiertechniken zu verwenden. Darauf wird von verschiedenen Au-
toren hingewiesen, darunter auch von Monika Oertner, Ilona St.
John und Gabriele Thelen (2014):
,Durch eine Mischung aus wortlichem und sinngeméflem Zitat
konnen die Vorteile beider Zitierweisen genutzt werden. Die
Mischform bietet sich an, wenn ein lingerer Gedankengang wie-
dergegeben werden soll, in dessen Verlauf auch einzelne spezifi-
sche Formulierungen von besonderer Bedeutung sind bzw. nicht
ersetzt werden konnen. Diese gemischte Zitiertechnik ist sicherlich
die eleganteste Form der Wiedergabe fremder Gedanken, da sie
den Lesefluss aufrechterhélt, sich aber vor einer Verfilschung
(durch irrefithrende Paraphrasen) ebenso hiitet wie vor einem Pla-
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giat (durch fehlende Paraphrasierung). Sie zollt den spezifischen
Formulierungen des Autors Respekt, ohne ihn gleich passagenwei-
se wiederzugeben.” (Oertner/St. John/Thelen 2014, 43; Hervorhe-
bung LE., P.S.)

Langere Zitate werden abgesetzt und vom linken Rand eingertickt.
Die Schrift ist i.d.R. kleiner und man verwendet einen kleineren Zei-
lenabstand. Am Ende des Zitats wird die Textquelle belegt. In die-
sem Fall kann auf die iiblichen Anfiihrungszeichen verzichtet wer-
den, da durch die Typographie bereits deutlich markiert wird, dass
es sich um ein Zitat handelt.

In wissenschaftlichen Texten sind beim Erstellen von Quellenanga-
ben und Zitaten bestimmte Abkiirzungen gebrauchlich, die sowohl
aus dem deutschen als auch aus dem angloamerikanischen Sprach-
raum stammen (vgl. Kornmeier 2013). Die folgenden Abkiirzungen
sollten Sie kennen:

— Aufl. - Auflage;

— f/ff. — und folgende Seite/Seiten;

vgl. — vergleiche;

et al. — und andere (u.a.);

— ebd.; ebda. — ebenda, gleiches Werk, gleiche Seite; an gleicher Stel-

Es ist zu beachten, dass die besprochenen Regelungen nicht allge-
meingiiltig sind. In der Germanistischen Sprachwissenschaft sind sie
jedoch bereits konventionalisiert. Bei Publikationen sollte man sich
an der Richtlinie orientieren, die fiir die Buchreihe, Zeitschrift, den
Sammelband etc., in der/dem die Publikation veroffentlicht wird,
verbindlich sind. Die dort jeweils giiltigen Formatvorgaben kénnen
von unseren Ausfithrungen abweichen. So gibt es beispielsweise
auch die Moglichkeit, Quellen in der Fufinote anzugeben. Diese
Konvention hat z.B. in der Literaturwissenschaft Tradition und auch
in zahlreichen sprachwissenschaftlichen Publikationen werden Fuf3-
noten fiir die Quellenangabe verwendet. Gibt es fiir die jeweils vor-
bereitete Publikation eine Formatvorlage, ist sie fiir die AutorInnen
(mehr oder weniger) verbindlich. Falls man Freiheit in der Gestal-
tung des Textes hat, sollte man sich fiir eine Art der Quellenangabe
entscheiden (im Fliefitext in Kurzform oder in der Fufinote) und sie
konsequent im gesamten Text einsetzen.
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Es gibt verschiedene Mittel, mit deren Hilfe man sich auf eine ande-
re Autorin/einen anderen Autor beziehen kann. Dafiir gibt es einige
Formulierungsalternativen (Kiihtz 2011, 85ff.):"!

die Auffassung, Meinung, Position von (Name) vertreten, unter Bezug-
nahme auf (Name), im Sinne von (Name), jemand gelangt/kommt zu dem
Ergebnis/der Feststellung/der Uberzeugung, mit (+ Name) gehen wir da-
von aus etc.

11 Vgl. Kapitel IV, 4 , Mittel zum Ausdruck von Modalitat”.
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Kapitel III: Wissenschaftssprachliche Lexik

1 Lexikalische Grundbegriffe

1.1 Fachwortschatz und Terminologie

Wissenschaftssprache zeichnet sich im Gegensatz zu anderen Varie-
taten durch ein besonderes Vokabular — die Fachworter (Termini) —
aus, die wissenschaftliche Inhalte tragen (s. auch Kap. V). Beim Ver-
fassen einer Qualifikationsschrift sollte man deshalb der Fachlexik
viel Aufmerksamkeit schenken. Da Fach- und Wissenschaftsspra-
chen zuallererst der konnotations- und emotionsfreien Vermittlung
von Informationen dienen, wird auch ,entsprechend neutrales,
sachliches, niichternes Vokabular ohne Nebenbedeutungen und
ohne assoziationsférdernde Wirkung” erwartet (Elsen 2013, 147-
150).

,Ein Fachwort ist die kleinste bedeutungstragende und zugleich
frei verwendbare sprachliche Einheit, die innerhalb der Kommuni-
kation eines bestimmten menschlichen Téatigkeitsbereichs ge-
braucht wird” (Roelcke 2010, 50).

Fachworter werden oft mit Termini gleichgestellt. Eine andere
Sichtweise vermittelt, dass Termini die wichtigste Gruppe der
Fachworter bilden, im Gegensatz zu Fachjargonismen, Vor-, Quasi-,
Halbtermini, Professionalismen usw. Wenn man Fachworter diffe-
renziert betrachtet, ist fiir die Textsorte , Wissenschaftliche Qualifi-
kationsschrift” von allen Fachworttypen gerade der Terminus be-
sonders relevant. Terminus wird vor allem als Bezeichnung fiir ei-
nen Begriff oder Sachverhalt, der nur in einem bestimmten Fach-
oder Wissenschaftsbereich Giiltigkeit hat, definiert. Beim Terminus
geht es aufierdem um einen Fachausdruck einer Einzelwissenschaft,
der in einer theoriegeleiteten Terminologie exakt definiert und kodi-
fiziert ist. Ein Terminus muss innerhalb dieser Terminologie syste-
matisch auf andere Termini beziehbar sein. Eine Terminologie bil-
det eine Menge von Fachausdriicken, die innerhalb einer Einzelwis-
senschaft im Rahmen der dort mafigeblichen Objektbereiche, Me-
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thoden und Erkenntnisinteressen (Theorien) exakt definiert sind
(Gliick/Rodel 2016, 706).

Fachworter (vor allem Termini) sind also definiert, das heif3t in ihrer
Bedeutung festgelegt. Ein Fachwort ist exakt, eindeutig und neutral,
auch ohne Kontext verstandlich. Fachbegriffe sind in sprachwissen-
schaftlichen Texten unerlasslich, weil sprachwissenschaftliche Sach-
verhalte nur mit Fachbegriffen prazise und korrekt bezeichnet wer-
den kénnen.

Die Verwendung von Fachwortern (Fachtermini) ist in Qualifikati-
onsschriften somit das wichtigste Mittel zur Prazisionssicherung auf
Wortebene; sie tragt daher zu einer eindeutigen, effizienten und
kontextunabhéngigen Darstellung differenzierter linguistischer In-
halte bei. Deshalb empfiehlt es sich, bereits die Vorbereitung eines
wissenschaftlichen Schreibprojektes zum systematischen Erwerb
bzw. zur Erweiterung von (linguistischem) terminologischem Wis-
sen zu nutzen (Kiihtz 2011, 16).

Es ist anzumerken, dass die linguistischen Schriften sich durch den
Gebrauch sowohl spezifisch linguistischer bzw. philologischer als
auch geisteswissenschaftlicher oder allgemeinwissenschaftlicher
Fachworter (Termini) auszeichnen.

(1) Unter dem geschichtlichen Aspekt kann auf zahlreiche Forschungser-
gebnisse zuriickgegriffen werden. (Diskurs, Greifswald 1)

(2) Die Geisteswissenschaft sieht den Begriff als die Grundannahme an,
dass unser gesamtes Wissen iiber die Welt sprachlich vermittelt ist, also
Sprache mithin Wirklichkeit konstituiert. (Diskurs, Greifswald 1)

In den angefiihrten Beispielen aus linguistischen Texten gehoren die
Fachworter Aspekt, Forschungsergebnisse, Begriff zum allgemeinwis-
senschaftlichen Fachwortschatz, wihrend sich die Fachausdriicke
Geisteswissenschaft, Wissen, Welt, Wirklichkeit, Sprache auf Geisteswis-
senschaften beziehen konnen.

Es ist wichtig, dass die Fachworter, die fiir die Qualifikationsschrift
zentral sind, definiert werden miissen (s. dazu auch Kap. III, 2.1).

,Fiir den Leser muss deutlich werden, wie Sie bestimmte Begriffe
verstehen und in welcher Bedeutung Sie diese Begriffe in Threr Ar-
beit verwenden” (Kiihtz 2011, 14).

Erstens muss man bei der Planung des Textes iiberlegen, welche fiir
eine Arbeit relevanten Fachworter (Fachtermini) in der Linguistik,
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bzw. im entsprechenden linguistischen Bereich {iblich sind. Zwei-
tens muss man sich vergewissern, was diese bedeuten und wie sie
eingesetzt werden. Wenn es unterschiedliche Bedeutungen von
Fachwortern gibt, sollte man sich fiir eine Definition entscheiden
und darauf achten, dass das Wort anschliefend durchgingig im
zuvor definierten Sinn eingesetzt wird (vgl. Esselborn-Krumbiegel
2016, 62). Es ist unbedingt erforderlich anzugeben, wer der Autor
der Definition bzw. der entsprechenden Theorie ist, wie es im nachs-
ten Beispiel erfolgt:

(3) In dieser Arbeit wird der Begriff Diskurs nach der Definition von
Thomas Niehr gebraucht (Niehr 2014, S. 8-32), dessen , Einfiihrung in
die Linguistische Diskursanalyse” den Ausgangspunkt dieser Explikation
darstellt. Diskurs sei zundchst ein Begriff, der weder der Wissenschafts-
sprache noch der Linguistik vorbehalten ist und somit zundchst als ein
vager Begriff oder eine Modeerscheinung anmuten konnte. (Diskurs,
Greifswald 3)

Um Fachtermini in einen wissenschaftlichen Text einzufiihren, kann
zwischen folgenden Methoden gewdhlt werden: der erkldarungslose
Gebrauch, die Kurzdefinition bei erstmaliger Verwendung, die im-
plizite Erlauterung, die Parallelverwendung deutscher Begriffe so-
wie die Begriffserklarung in ganzen Absdtzen oder Unterpunkten
(Oertner u.a. 2014, 115f.). Wenn es sich um ein relativ neues Fach-
wort handelt, benétigt es erweiterte Definitionen.

Im folgenden Beispiel geht es um eine Kurzdefinition:

(4) Abschlieflend soll der linguistische Diskursbegriff, nach dem die virtu-

elle Gesamtheit von Auflerungen zu einem Thema in einer analytisch ge-
gebenen Zeit gemeint ist. (Diskurs, Greifswald 1)

1.2 Fremdwortgebrauch

Worter kommen aus einer Sprache in eine andere als Entlehnungen.
Entlehnungen sind entweder Mittel sprachlicher Innovation, signali-
sieren ein >Lebensgefiihl« oder decken ein konkretes Ausdruckser-
fordernis ab, was gerade in Fach- und Wissenschaftssprachen meis-
tens der Fall ist.

Das fremde Zeichen kann weitestgehend in das phonologische, gra-
phematische und morphologische System der Nehmersprache inte-
griert sein — man spricht dann von Lehnwort, Lehnaffix usw., oder
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es kann die Strukturen der Gebersprache konservieren — dann
spricht man von Fremdwort, wobei diese Unterscheidung aufgrund
des graduellen Charakters von Integration nicht immer klar zu tref-
fen ist (Gliick/Rodel 2016, 178f.).

Das Fremdwort ist somit ein entlehntes Wort, das die aufnehmende
Sprache in seiner Idealform weder in der Graphie noch in der Lau-
tung, Morphologie oder Bedeutung verandert. Es ergeben sich ins-
gesamt vier Typen des Fremdworts, die auch in sprachwissenschaft-
lichen Texten zu finden sind:

1. Vollig unveranderte Fremdworter (dato: lateinisch, urspriinglich
Dativ bzw. Ablativ von: datum):

(5) Diese soziale Komponente des Diskurses war bis dato nicht in der De-
finition enthalten. (Diskurs, Greifswald 17)

2. Morphologisch geringfiigig integrierte Fremdwdorter (etablieren =
festmachen: franzdsisch (s’)établir, eigentlich < = befestigen, zu: stabilis,
lateinisch stabilire stabil [Suffix —ieren]):

(6) Nicht nur in der germanistischen Sprachwissenschaft, auch in ande-

ren Disziplinen und Teildisziplinen der Wissenschaft und ebenfalls im

alltiglichen Sprachgebrauch, hat sich dieser Begriff etabliert. (Diskurs,
Greifswald 11)

3. Graphisch geringfligig integrierte Fremdworter (Nickname =
Spitzname: englisch nickname < = ein zusdtzlicher Name mittelenglisch
nekename, filschlich gebildet aus: an eke name [Anfangsgrof$schreibung]):

(7) Die Masterarbeit baut auf eine Studie von Haya Bechar-Israeli auf, in

der verschiedene Typen von Nicknames und ihr Bezug zur Identitit der

Nutzer untersucht wurde. (Exposé, Greifswald 6)
4. Lautlich geringfiigig integrierte Fremdworter (User: dt. [ ju:zel,
englisch user / ‘ju.zal, eigentlich = Konsument, zu: to use = gebrauchen <
(alt)franzosisch user):

(8) Mimik und Gestik der User lassen sich anhand ihrer Beitrige natiir-
lich nicht erkennen. (Exposé, Greifswald 6)

Im vierten Beispiel bezieht sich User nicht nur auf den Typ 4, son-
dern auch auf den Typ 3, da das Substantiv auch die deutsche Grofs-
schreibung iibernimmt.

Ebenfalls formal unverandert sind Worter, die eine Lehnbedeutung
bekommen. Es sind deutsche Worter, die von fremden Wortern nur
die Bedeutung iibernehmen. Allgemein ldsst sich feststellen, dass
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Lehnbedeutungen im Bereich der Terminologiebildung produktiv
sind. Formal verdnderte Entlehnungen (Lehniibersetzungen) sind
Ergebnisse einer Einszueinsiibersetzung von Woértern und/oder un-
selbstandigen Elementen eines Wortes. Dieser Typ {ibernimmt nur
die fremde Bedeutung, da der Wortkorper vollstindig mit den Mit-
teln der aufnehmenden Sprache gebildet wird. Die Lehniibertra-
gung steht in einem engen Verhéltnis zur Lehniibersetzung (seman-
tische Transferenz). Bei diesem Entlehnungstyp wird nur ein Teil
des fremden Wortes {ibersetzt und der andere frei wiedergegeben
(Wanzeck 2010, 128-130).

Als Beispiel kann Linguistik als Bezeichnung fiir die moderne
Sprachwissenschaft angefithrt werden. Es wurde von franzosisch
linguistique von dem Schweizer Sprachwissenschaftler F. de Saus-
sure eingefiihrt. Dieses Fachwort stellt gerade diejenige Art der
Lehnformung dar, bei der die Bedeutung eines fremdsprachigen
Wortes fiir ein neugebildetes Wort iibernommen wird, wobei die
Wortform sich als freie Ubertragung an die Form des fremdsprachi-
gen Vorbildes anlehnt.

In der deutschen Wissenschaftssprache der Sprachwissenschaft ist
der Einfluss anderer Sprachen ein wesentlicher Faktor fiir den
Fremdwortgebrauch. Seit Jahrhunderten verwendet man in der Lin-
guistik Fremdwdorter, die urspriinglich aus dem Griechischen, Latei-
nischen, Franzosischen stammen. In den nachsten Beispielen wer-
den die Verben mit lateinischen Wurzeln definieren (lateinisch definire,
eigentlich = ab-, begrenzen) und fungieren (lateinisch fungi = verrichten,
vollbringen) verwendet:

(9) Obwohl der Diskurs als neues Forschungsparadigma verschiedener Dis-
ziplinen fungiert. (Diskurs, Greifswald 9)

(10) Was ist ein Diskurs und wie lisst sich der Begriff ,, Diskurs” definieren?.
(Diskurs, Greifswald 7)

Im néchsten Beispiel wird das Adjektiv vage gebraucht, das unter
dem Einfluss des franzosischen Wortes vague (< = unstet, umher-
schweifend lateinisch vagus) entstanden war:

(11) Zusammenfassend lisst sich somit fiir den Diskursbegriff sagen, dass
es sich immer noch um einen eher vage zu definierenden Begriff handelt.
(Diskurs, Greifswald 11)

Man sollte ein Fremdwort dann nutzen, wenn es allgemeinverstand-
lich ist oder nicht ersetzt werden kann.
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Allgemeinsprachliche Fremdworter, die in Qualifikationsschriften
oft fremd wirken, sind nicht mit Fachwortern fremdsprachlicher
Herkunft zu verwechseln. Letztere sind ein wesentlicher Bestandteil
eines wissenschaftlichen Textes. Oft machen gerade die Fachtermini
fremdsprachlicher Herkunft den Kern einer Terminologie aus, so
dass sie keine deutschstimmigen Entsprechungen haben konnen
und deshalb nicht zu ersetzen sind.
(12) Zudem besteht jeder Diskurs aus einem Textkorpus, welcher aus

mehreren oder gegebenenfalls auch vielen Texten bestehen kann. (Dis-
kurs, Greifswald 3)

(13) [...] dass immer ein Ensemble beziehungsweise eine grofie Menge an
Texten als Grundlage dient. (Diskurs, Greifswald 5)

Im ersten Kontext sind die unterstrichenen Fachworter fiir das Ver-
standnis des fachlichen Sachverhalts grundlegend. Obwohl sie aus
anderen Sprachen stammen, gehoren sie zum terminologischen
Kern um das Konzept , Diskurs”, ihr Gebrauch ist hier angemessen.
Im zweiten Fall ist der Gebrauch des graphisch geringfiigig inte-
grierten Fremdwortes Ensemble nicht unbedingt notig, wenn er auch
stilistisch begriindet werden kann.

1.3 Wortbildungsmittel

Fach- und Wissenschaftssprachen zeichnen sich durch eine Reihe
von Funktionen (Deutlichkeit, Verstandlichkeit, Okonomie, Ano-
nymitdt) und damit durch eine Selektion bestimmter lexikalisch-
grammatischer Muster aus. Diese Selektion umfasst u.a. die Wort-
bildungsmodelle.

1.3.1 Komposition

Die Zusammenfiigung zweier oder mehrerer lexikalischer Stamme
stellt im Deutschen allgemein die wichtigste Art der Wortbildung
dar. Auf dem Gebiet der fachsprachlichen Wortbildung gilt die Bil-
dung von Komposita ebenfalls als ,einer der produktivsten Wort-
bildungswege”, denn ein zusammengesetztes Fachwort umfasst im
Rahmen eines Wortes (formal gesehen) einen klaren und umfangrei-
chen Sachverhalt (Fluck 1976, 50-51). Komposita resultieren einer-
seits aus dem Bediirfnis, Dinge klarer einzugrenzen. Wenn aus ei-



91

nem Nebensatz oder einer grofSeren Phrase ein Kompositum ent-
steht, fordert das Kiirze bzw. Okonomie. Andererseits kénnen die
semantischen Beziige zwischen Kompositionsgliedern verschwin-
den, so dass ein Ausdruck unklar wird.

Wissenschaftlichen Texten ist eine hohe Informationsdichte eigen,
,weil sie auf moglichst knappem Raum moglichst kompaktes Wis-
sen transportieren wollen. Diese Informationsdichte erreicht man
unter anderem durch den Einsatz von Substantiven, die gedrangtes
Wissen vermitteln”. Substantive erhdhen in wissenschaftlichen Tex-
ten somit ,den Informationsgehalt” (Esselborn-Krumbiegel 2016,
16). Gerade unter den substantivischen Fachwortern ist die Kompo-
sition der wichtigste Wortbildungstyp, der in den sprachwissen-
schaftlichen Texten gut zu beobachten ist.

Meist werden die substantivischen Komponenten miteinander ver-
bunden:

(14) Textlinguistik, Textkorpus, Diskursanalyse, Erkenntnisinteresse,
Forschungsgegenstand, Modeerscheinung, Wissenschaftssprache, Aus-
gangspunkt, Geschichtswissenschaft (Diskurs, Greifswald 3).

Neben diesem Typus gibt es das Muster Adjektiv/Adverb + Substan-
tiv:
(15) Zusammenstellung (Diskurs, Greifswald 4).

In wissenschaftlichen Texten kommen auch Komposita anderer
Wortarten (Adjektive, Verben u. a.) vor:

(16) Tiefgriindig, sprachlich-kommunikativ, festhalten (Diskurs,
Greifswald 2).

Die meisten zusammengesetzten Worter der Wissenschaftssprache
stellen Determinativkomposita dar, indem das erste Kompositions-
glied (Bestimmungswort) das zweite Glied (Grundwort) bestimmt
(determiniert). Dabei gibt das Grundwort die Wortklasse an, der der
jeweilige Gegenstand oder Sachverhalt zuzurechnen ist, durch den
das gesamte Wort bezeichnet wird. Das Bestimmungswort dagegen
spezifiziert die Subklasse, zu der das Gemeinte gehort (Harm 2015,
25). Im Kompositum Wissenschaftssprache ist die Komponente —
sprache das Grundwort, das durch die determinierende Komponente
Wissenschaft- spezifiziert wird. Wissenschaftssprache ist eine bestimm-
te Art von Sprache. Neben Wissenschaftssprache konnte man Fachspra-
che, Jugendsprache, Umgangssprache usw. in eine Reihe stellen, wobei
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in jedem Fall die erste Komponente die jeweilige Subklasse einer
Einzelsprache prazisiert.

Komposita kénnen mit Bindestrich geschrieben werden. Der Binde-
strich markiert die Hervorhebung einzelner Bestandteile. AufSerdem
kann er gesetzt werden, wenn Komposita mit Abkiirzungen gebildet
oder uniibersichtlich sind. Dies gilt auch fiir fremdsprachliche Fii-
gungen aus zwei Substantiven. Im nichsten Beispiel handelt es sich
um zwei relativ neue Fachbegriffe, bei deren Gebrauch die Hervor-
hebung der ersten Komponenten bzw. eine bessere Lesbarkeit von
Bedeutung ist:

(17) Zwar stellt die Facebook-Kommunikation einen Sonderfall der Onli-
ne-Kommunikation dar [...] (Exposé, Greifswald 7)

Der folgende Beleg veranschaulicht die graphische Variation im
Gebrauch der fachbezogenen Komposita — in demselben Textab-
schnitt wird derselbe Fachbegriff mal ohne, mal mit Bindestrich
verwendet —, was jedoch in einer Qualifikationsschrift nicht er-
wiinscht ist:

(18) Die dadurch entstandene Form der computervermittelten Kommuni-
kation — die Onlinekommunikation — und speziell die Besonderheiten des
,,Web2.0” sollen in dieser Masterarbeit untersucht werden. Da das Spekt-
rum der Online-Kommunikation sehr weit gefasst ist [...] (Exposé,
Greifswald 7)

Wenn zwei oder mehrere Komposita mit einer gemeinsamen Kom-
ponente nebeneinander verwendet werden sollen, verzichtet man
normalerweise auf die Wiederholung dieser Komponente. Im néchs-
ten Beispiel markiert der Bindestrich das Ersparen des Wortteils
-grenze:

(19) Der Diskurs geht demnach iiber die Wort- oder Satzgrenzen hinaus.
(Diskurs, Greifswald 5)

Unter Komposita gibt es Hybridbildungen, d.h. komplexe Worter
mit Morphemen aus mindestens zwei Sprachen (Elsen 2013, 46) wie
im folgenden Beispiel:

(20) Mithilfe von computergestiitzten Verfahren (Softwaren) ist eine Er-

stellung von Textkorpora moglich, die eine quantitative Diskursanalyse
erleichtert. (Diskurs, Greifswald 4).

Im Fall computergestiitzt kann man die erste Komponente computer-
als eine vom Fremdwort abgeleitete interpretieren, die zweite — ge-
stiitzt — als eine vom deutschen Wort gebildete. Hybridbildungen
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kénnen auch mit Bindestrich geschrieben werden, besonders wenn
es um vollig unveranderte oder geringfiigig integrierte Fremdwdorter
als Komponentenquelle geht:

(21) Hier soll im speziellen Goffmanns face-Konzept benannt werden.
(Exposé 4, Greifswald)

(22) Konstruktion von Online-Identititen in der Foren-Kommunikation
(Exposé 1, Greifswald)

(23) Wie  kommunizieren Facebook-User miteinander? (Exposé 7,
Greifswald)

1.3.2 Derivation

Die andere wichtige Art der Fachwortbildung ist die Ableitung bzw.
Derivation. Bei der Ableitung wird ein neues Wort mit Hilfe von
Wortbildungsmorphemen oder mittels einer Anderung der Ablei-
tungsbasis (des Stammmorphems) gebildet (Harm 2015, 26).
Vor allem sollen die Suffigierungen erwihnt werden. Da es die
Linguistik als Wissenschaft viel mit abstrakten Begriffen zu tun hat,
finden sich unter linguistischen Fachwortern Ableitungen mit Suffi-
xen, die gerade zur Bildung von Abstrakta dienen (-tion, -ung, -heit/
-keit, -schaft, -ik u.a.):

(24) [...] mit verschiedenen Bedeutungen, gewisse Gemeinsambkeiten, in

der Linguistik [...] (Diskurs, Greifswald 5).

(25) [....] hinsichtlich ihrer Konzeption und medialen Verwirklichung,
Mafistab der Angemessenheit, Miindlichkeit und Schriftlichkeit [...] (Ex-
posé 7, Greifswald)

(26) Der Begriff Diskurs ist transtextuell zu verstehen und beruht auf
bestimmten Vorannahmen, Entscheidungen und Interpretationen des
jeweiligen Diskursanalytikers. (Diskurs, Greifswald3).

Im Unterschied zu Fach- und Berufssprachen sind in der Wissen-
schaftssprache deverbative Ableitungen auf —er nicht so verbreitet:

(27) Inwiefern diese Kritik den Sprachbenutzer personlich angreift [...]
(Exposé 7, Greifswald)

Bei Adjektiven ist das Suffix —bar ziemlich produktiv. Die Adjektive
in den folgenden Beispielen sind von Verben abgeleitet und tragen
zur Kiirze und Pragnanz bei:
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Die Suffixoide —los, -frei, -reich werden als relativ produktive Wort-

(28) Die Grundsitze und Philosophie einer Unternehmung sollen bei je-
dem Handeln sofort erkennbar sein. (Exposé, Greifswald 5)

(29) Dabei ist zu beachten, dass sowohl die Anzahl der User als auch die
Themen in den Foren sehr stark variieren und daher nur schwer ver-
gleichbar sind. (Exposé 6, Greifswald)

(30) Bereits im Altlateinischen ist der Begriff discursus auffindbar [...]
(Diskurs, Greifswald 2).

bildungsmittel im wissenschaftlichen Bereich eingeschatzt:

Verben auf —ieren bilden in der Wissenschaftssprache ebenso eine
umfangreiche Gruppe. Am folgenden Beispiel wird diese Haufigkeit
deutlich. Mehrere -ieren-Verben werden in einem kurzen Abschnitt

(31) [...] ob vielleicht sogar ein Bezug zwischen Nicknames und respekt-
losen Forenbeitrigen zu erkennen ist. (Exposé, Greifswald 6)

(32) Man sollte sich dazu vorab iiberlegen, ob es hilfreich ist, selbst in den
Kommunikationsprozess einzugreifen. (Exposé 6, Greifswald)

verwendet:

Was die Priifigierung betrifft, erweisen sich in erster Linie die ,ver-

(33) Dementsprechend existieren Diskurse gewissermafen nicht ,an
sich” [...] Zum zu untersuchenden Diskurs gehorig sind Texte, welche
direkt oder indirekt aufeinander Bezug nehmen oder intertextuelle Zu-
sammenhinge implizieren. Die Texte, welche nach Einschitzung des For-
schenden den zu untersuchenden Diskurs reprisentieren sollen, werden
durch ihre Akteure bzw. ihre teilnehmenden Gruppen o.A. weiter konkre-
tisiert. (Diskurs, Greifswald 3)

neinenden” Préfixe (un-, miss-, in-, nicht-, a-) als produktiv:
, , 1N, ,

Dariiber hinaus sind Ableitungen mit fremden Préfixen (inter-, in-

(34) unerwiinschtes Verhalten (Exposé, Greifswald 6); unabhingig von
ihrer konkreten Auflerung (Exposé, Greifswald 5); bzw. in welchen Situa-
tionen ein dialektaler Sprachgebrauch bei Facebook als unangemessen ein-
gestuft wird; Es gibt nicht nur unzdhlig viele verschiedene Sprachen auf
der Welt. (Exposé 2, Greifswald).

(35) welche direkt oder indirekt aufeinander Bezug nehmen (Diskurs,
Greifswald3); es sich um einen informellen Schreibanlass handelt (Expo-
sé 2, Greifswald).

tra-, trans- u.a.) ziemlich verbreitet:
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(36) interdiszipliniren Rezeption (Diskurs, Greifswald2); intertextuelle
Zusammenhinge (Diskurs, — Greifswald3); Analyse von Interaktionsfor-
men. (Exposé 2, Greifswald).

1.3.3 Kiirzung

Obwohl fiir Fachsprachen die Kiirzung als Wortbildungsmuster
sehr bedeutend ist, sollte in sprachwissenschaftlichen Qualifikati-
onsschriften dieses Modell nur vereinzelt produktiv gemacht wer-
den. Kiirzungen konnen zur Folge haben, dass ,die Prinzipien der
Prizision und Effizienz mit Okonomie und Verstindlichkeit im Wi-
derstreit liegen” (Elsen 2013, 148-150). Wie in allen wissenschaftli-
chen Schriften gelten auch in der Linguistik allgemeine Abkiirzun-
gen: z.B. — zum Beispiel; u. a. — unter anderem/und andere; i. d. R. —in der
Regel; bspw. — beispielweise; usw. — und so weiter; zzgl. — zuziiglich; ca. —
circa; Dr. — Doktor; Abb. — Abbildung; Aufl. — Auflage; bearb. — bearbeitet
von; ebd. — ebenda; etc. — et cetera; vgl. — Vergleiche; Bd. — Band; ders. —
derselbe Autor; d.h. - das heifst; f. — folgende Seite; ff. — folgende Seiten;
Hrsg. — Herausgeber; 0.0. — ohne Ortsangabe; Sp. — Spalte; s. — siehe; evtl.
— eventuell: v. a. — vor allem; 0. A. — oder Ahnliche(s). Thren Gebrauch
illustrieren folgende Kontexte:

(37) [...] werden die Posts wie beschrieben aus dem ersten forenspezifi-
schen (nicht Plauderecke o. A.) Unterforum ausgewihlt. (Exposé 1,
Greifswald)

(38) Nutzerprofile und Diskussionsbeitriige (und evtl. Profinachrichten)
werden [...] (vgl. Bechar-Israeli 1996) [...] (Exposé 1, Greifswald)

(39) Diese Sammlung ist [...] nach thematisch/semantischen Kriterien,
kommunikativen und funktionellen Zusammenhingen, intertextuellen
Bezugnahmen u.a. zu bestimmen. (Diskurs, Greifswald 14)

(40) Bis ins 20. Jahrhundert hinein blieb der Begriff des Diskurses [...]
und fand immer wieder stirkere Beachtung und Verwendung innerhalb
der Wissenschaften wie bspw. der Psychologie oder Anthropologie. (Dis-
kurs, Greifswald 2)

Wenn im entsprechenden linguistischen Bereich konkrete Abkiir-
zungen etabliert sind, dann kénnen sie auch in Qualifikationsschrif-
ten gebraucht werden. Linguistische Kurzworter sind gefragt etwa
bei der Prédsentation der Wortbildungsmodelle (S+S), Satzglieder
(Subj., Prad.) usw. In allen Féllen miissen die verwendeten Abkiir-
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zungen erldutert werden, z.B. in der Abkiirzungsliste (im Abkiir-
zungsverzeichnis). Entscheidet man sich dafiir, eine oder mehrere
Abkiirzungen in der Qualifikationsschrift zu verwenden, sollte man
die Abkiirzungen einheitlich und in der gesamten Arbeit verwen-
den.

Fach- und Wissenschaftssprachen unterscheiden sich also nicht nur
durch eine jeweils typische Lexik, sondern auch durch die Wahl der
praferierten Wortbildungsmuster.

1.3.4 Wortmonster

Als Wortmonster werden Mehrfachkomposita bzw. solche Prafigie-
rungen bezeichnet, die uniibersichtlich, schwer verstandlich oder
nicht eindeutig sind.

(41) Selbstdarstellungsstrategien (Exposé 5, Greifswald)

(42) Irrtumswahrscheinlichkeit (Diskurs, Greifswald 8)

Beide Wortbildungen konnen aufgelost werden, indem man sie je-
weils in eine nominale Gruppe umwandelt (Strategien zur Selbstdar-
stellung; Wahrscheinlichkeit eines Irrtums).

(43) Sprache wird unhintergehbar (Diskurs, Greifswald 12)

Dieses Wort ist keine regelgerechte Bildung und nicht von ihrer Be-
deutung her zu erschlieSen. Da es hintergehbar nicht gibt, entfallt
auch die Moglichkeit einer Verneinung.

(44) Der Umfrage gehen die beiden Filterfragen [...] voran. (Exposé 8.
Marz, Greifswald)

Hier handelt es sich offensichtlich um ein Fachwort aus der sozial-
wissenschaftlichen Methodik, das auch isoliert semantisch er-
schliefbar ist, aber nicht die Aussageabsicht des ganzen Satzes deut-
lich werden lasst.

Aus diesem Grund sollte umformuliert werden: Vor der eigentlichen
Umfrage wurde ermittelt, wie Facebook...genutzt wird.

Generell konnen Mehrfachkomposita durch Bindestriche {ibersicht-
lich gestaltet oder aber in eine Wortgruppe bzw. einen Satz trans-
formiert werden. In der Regel sind Einmalbildungen fiir wissen-
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schaftliche Arbeiten nicht geeignet. Dennoch konnen sie zu sinnvol-
len Neubildungen in einem Fachbereich werden.

1.4 Funktionsverbgefiige

Funktionsverbgefiige, auch als Streckformen bezeichnet (s. auch
Kap. V), bestehen aus einem Nomen und einem bedeutungsschwa-
chen Verb. Sie kdnnen eine Handlung hinsichtlich ihrer Aktionsart
variieren (dngstigen — in_Angst versetzen) oder eine Passivform um-
schreiben (Der Aufsatz erfuhr eine grundlegende Verinderung. — Der
Aufsatz wurde grundlegend verindert.) Ohne diese Funktionen stre-
cken solche Formen lediglich die Aussage und sollten deshalb durch
Vollverben ersetzt werden.

(45) Die gesellschaftlichen Akteure, die als Sprecher in Diskursen in Er-
scheinung treten. (Diskurs, Greifswald 1)

Die Streckform in Erscheinung treten kann ersetzt werden durch die
Verben erscheinen oder auftreten. Zugleich wird damit die Dopplung
der Préposition in vermieden.

(46) Bereits im Altlateinischen ist der Begriff discursus auffindbar und
fand bereits in dieser Zeit Verwendung als , Allerweltswort” [...], welches
im Sinne einer Erdrterung und Mitteilung Verwendung fand. (Diskurs,
Greifswald 2)

Abgesehen davon, dass das Funktionsverbgefiige Verwendung finden
in diesem Satz gleich zweimal auftritt, konnte, um das zu vermei-
den, wie folgt umformuliert werden: Der Begriff discursus wurde be-
reits im Altlateinischen als “Allerweltswort” im Sinne von Erdrterung
bzw. Mitteilung verwendet.

Auch fiir das folgende Beispiel ist eine Verbalisierung zu empfehlen:

(47) Der Begriff [Diskurs — GR] findet seine Verwendung in der Alltig-
lichkeit [...] (Diskurs, Greifswald 17)

Besser: Der Begriff Diskurs wird auch in der Alltagssprache verwendet/
benutzt.

(48) Seit Anfang der 1960er Jahre wird der Versuch unternommen, [...]
(Diskurs, Greifswald 7)

Die Streckform einen Versuch unternehmen sollte ersetzt durch wird versucht.
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(49) Mitunter findet der Diskursbegriff Einzug in anderen wissenschaft-
lichen Disziplinen, [...] (Diskurs, Greifswald 17)

Hier wurden gleich zwei Streckformen miteinander gekoppelt: Ein-
gang finden und Einzug halten. Man kann auf beide verzichten und
stattdessen die Aussage verbalisieren: Mittlerweile ist der Begriff des
Diskurses auch in anderen Disziplinen zu finden.

1.5 Wortvariation vs. Wortwiederholung

Wortvariation ist der Fachlexik meistens fremd. Nur wahrend der
Entstehungsphase einer entsprechenden Terminologie werden die
Fachwortvarianten gebildet und eine Zeit lang toleriert. Wenn eine
Theorie bereits existiert und sich natiirlicherweise entwickelt, wird
von allen Varianten nur ein Fachwort bzw. Terminus bevorzugt und
angenommen. Dasselbe gilt auch im Bereich der Synonymie. Fach-
wortsynonyme werden in einer wissenschaftlichen Arbeit norma-
lerweise nicht verwendet. Wenn es aber in manchen neueren lingu-
istischen Bereichen noch Synonyme gibt, sollte man sich (argumen-
tierend und begriindend) fiir ein einziges entscheiden und dieses
Fachwort in seiner Arbeit kontinuierlich gebrauchen.

Andererseits kénnen Wiederholungen in wissenschaftlichen Texten
durchaus sinnvoll sein. Ein Fachbegriff muss z.B. immer dort auf-
tauchen, wo der bezeichnete Sachverhalt angesprochen wird. Ab-
wechslung waére hier fehl am Platz. Im nichsten Beispiel werden die
unterstrichenen Fachworter als selbststandige lexikalische Einheiten
oder als Bestandteile der Komposita aus sachlichen Griinden mehr-
mals wiederholt:

(50) Eine Deutung des Begriffes Diskurs erweist sich aus diversen Griin-
den als schwierig. Zundichst ist zu konstatieren, dass der Diskursbegriff
sowohl zwischen als auch innerhalb von verschiedenen wissenschaftlichen
Disziplinen abweichend genutzt wird. Erschwerend kommt hinzu, dass es
sich bei dem Begriff seit einigen Jahren um einen ,Modebegriff” handelt,
der im medialen, aber auch populiren Sprachgebrauch mit weiteren Be-
deutungselementen versehen wurde. Im gegebenen Kontext soll der Be-
griff in seinem diskurslinguistischen Gebrauch dargestellt werden, bevor
eine kurze Darstellung der wesentlichen Bedeutungsabweichungen in
Wissenschaften vorgenommen wird, in denen der Begriff auch eine be-
deutsame Rezeption erfihrt oder erfahren hat. (Diskurs, Greifswald 14)
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1.6 Periphrase vs. Paraphrase

Um den schriftlichen Text abwechslungsreicher und leserfreundli-
cher zu machen, greift man in der Wissenschaftssprache u.a. zu Pe-
riphrasen. Periphrase (auch Umschreibung) ist eine rhetorische
Figur, umschreibender Ersatz eines Wortes durch mehrere Worter,
die das Gemeinte naher bezeichnen, indem sie es charakterisieren.
Die Periphrase kann der Erkldarung, Konkretisierung und der Her-
vorhebung dienen, wird aber auch haufig stilistisch als sprachliche
Variation eingesetzt, um Wiederholungen zu vermeiden (Gliick/
Rodel 2016, 501). Aus dieser Erlduterung folgt, dass Definitionen,
die in wissenschaftlichen Texten bei den Fachwdrtern angefiihrt
werden, auch Periphrasen sind. Die folgende Periphrase dient der
Erklarung des Begriffs Textkorpus:

(51) Ihr folgend, ist ein Diskurs zunichst als Textkorpus, d.h. eine Samm-
lung von medial fixierten Texten, bestimmbar. (Diskurs, Greifswald14)

Periphrasen sind von Paraphrasen zu unterscheiden. Eine Paraphra-
se ist als linguistischer Terminus eine Synonymiebeziehung zwi-
schen Sitzen. Paraphrasierung ist ein elementares Verfahren zur
Feststellung von semantischer Identitédt verschiedener Satze; sie bil-
den dann eine tiefenstrukturelle Paraphrasenklasse (Gliick/Rodel
2016, 496). Zu unterscheiden ist zwischen syntaktischen (z.B. Pas-
sivparaphrase), lexikalisch-idiomatischen (z.B. Linguistik - Sprach-
wissenschaft) und situativ-pragmatischen Paraphrasen.
Wenn man Paraphrasen zur Wiedergabe von Forschungspositionen
einsetzt, sollte man den Text nicht nur paraphrasieren (in seinen
eigenen Worten umschreiben), sondern auch komprimieren.
Umschreibungen kénnen mit also oder d.h. markiert werden. Unten
sind einige Umschreibungen angegeben:

(562) Die Geisteswissenschaft sieht den Begriff als die Grundannahme an,

dass unser gesamtes Wissen iiber die Welt sprachlich vermittelt ist, also
Sprache mithin Wirklichkeit konstituiert. (Diskurs, Greifswald 1)

(53) So lisst sich ein Diskurs nur iiber die Kombination mehrerer Texte

materialisieren, also iiber die Zusammenstellung eines Textkorpus [...]
(Diskurs, Greifswald 10)

(54) In konkreter diskurslinguistischer Auffassung bedeutet dies, dass der
Diskurs einerseits eine Einheit ist, die sich iiber die Textgrenzen hinweg-
setzt, also eine Erweiterung der Textlinguistik darstellt... (Diskurs,
Greifswald 17)
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(55) Dementsprechend existieren Diskurse gewissermafSen nicht ,an
sich”,_das heif$t: ohne das Erkenntnisinteresse des Forschenden, nicht au-
ferhalb der Untersuchung irgendwo in der Welt [...] (Diskurs, Greifs-
wald 3)

(66) Die Auswahl des Forschungsgegenstandes hingt von Vorannahmen,
Entscheidungen und Interpretationen sowie vom Interesse des Dis-
kursanalytikers ab. Das heifit, vor der eigentlichen Analyse erfolgt eine
inhaltliche Vorauswahl des Gegenstandes. (Diskurs, Greifswald 4)

1.7 Metaphern

Metaphern sind bildhafte Ubertragungen von einem Spende- in
einen Zielbereich. Sie sind nicht im System angelegt und daher kon-
textabhédngig. Aufgrund ihrer Bildhaftigkeit konnen sie Assoziatio-
nen ausldsen, bedingt durch die Ahnlichkeitsbeziehung zwischen
zwei Gegenstanden oder Erscheinungen. Zuweilen werden Meta-
phern auch als verkiirzte Vergleiche bezeichnet, denen nur die Ver-
gleichspartikel fehlt. In der Wissenschaftssprache sind sie mittler-
weile sehr haufig zu finden (s. auch Kap. V), so u.a. auch als Fach-
termini, z.B. Stamm, Wurzel.

Etliche der gebrauchlichen Metaphern sind zum Teil nicht mehr als
solche erkennbar (tote Metaphern bzw. gefrorene Bilder), z.B. Kopf,
d.h., Spende- und Zielbereich werden nicht mehr in Zusammenhang
gebracht.

(67) Hier gibt es keine Satz- oder Textgrenzen, sondern ein Ensemble von
Texten [...] (Diskurs, Greifswald 7)

(58) soll versucht werden einen definitorischen Ansatz fiir diesen Wissen-
schaftszweig zu entwickeln (Diskurs, Greifswald 11)

(59) uniibersichtliches Textgeflecht (Diskurs, Greifswald 12)

(60) die als Grundsteine einer linguistischen Diskursanalyse (Diskurs,
St. Petersburg 4)

(61) sollen spiiter beleuchtet werden (Exposé 4, Greifswald)

(62) das Fundament fiir die empirische Analyse (Exposé, Greifswald 8.
Miirz)
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(63) Einige von diesen Schliisselbegriffen [...] (Feedback, St. Peters-
burg 8)

Bis auf Ensemble, das in keiner Verbindung zu den vorab erwahnten
Satz- oder Textgrenzen steht, sind die iibrigen Metaphern gut ge-
wahlt.

1.8 Pleonasmen, Fiill- und Flickwoérter

Pleonasmen sind Worter oder Wortteile mit gleicher bzw. dhnlicher
Bedeutung. Der Inhalt des einen Ausdrucks ist bereits im anderen
enthalten und somit iiberfliissig. Als Phanomene der Umgangsspra-
che sollten Pleonasmen in wissenschaftlichen Arbeiten vermieden
werden.

Eine Erscheinungsform ist die inhaltliche Dopplung von Adverbien
und/oder Adjektiven:

(64) Es gibt nicht nur unzihlig viele verschiedene Sprachen (Exposé,
Greifswald 8. Marz)

(65) immer bereit (Diskurs, St. Petersburg 6)

(66) setzen sich durch semantische und inhaltliche Kriterien zusammen
(Diskurs, Greifswald 12)

Eine zweite Art von Pleonasmen sind inhaltliche Wiederholungen
innerhalb von nominalen Wortgruppen:

(67)miindliche Gespriche (Diskurs, Greifswald 4)
(68) die Rolle der emotionalen Nihe zueinander (Exposé 4, Greifswald)

(69) Der Begriff entfaltet sich in Abgrenzung gegen Definitionen [...]
(Diskurs, Greifswald 3)

(70) die in einem gemeinsamen Zusammenhang stehen (Diskurs,
Greifswald 5)

Eine dritte Moglichkeit sind Préfigierungen und Komposita:
(71) Vorannahmen anstellen (Diskurs, Greifswald 7)

(72) Verwendungskontext (Diskurs, Greifswald 9 und 11)
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Annahmen sind bereits Voriiberlegungen und der Kontext dient da-
zu, Verwendungsweisen von sprachlichen Mitteln zu zeigen, wes-
halb das Determinativum Verwendungs- weggelassen werden kann.
Auch das Nebeneinander von Substantiv und Verb mit anndhernd
gleicher Bedeutung fallt unter den Begriff des Pleonasmus’:

(73) da man nicht einmal eine einheitliche Verwendung dieses Begriffs
verwendet. (Diskurs, Greifswald 11)

Uberfliissig ist ebenso die Verbindung von verbalen bzw. nominalen
mit verbalen Ausdriicken gleichen Inhalts:

(74) den Begriff zu eigen machen und verwenden (Diskurs, Greifswald
11)

(75) welche Intention ist beabsichtigt? (Diskurs, Greifswald 11)

(76) tiglich nutzen Millionen von Usern iiberall auf der Welt (Exposé 7,
Greifswald)

Fiill- oder Flickworter konnen einen Text {iberma8ig anreichern. Sie
gehoren keiner lexikalischen Kategorie an, weil sie keine selbststan-
dige Bedeutung tragen. In der Regel handelt es sich um Adverbien,
Konjunktionen oder Interjektionen mit nur einem geringen semanti-
schen Wert. In wissenschaftlichen Arbeiten sollten sie dann vermie-
den werden, wenn sie lediglich eine Uber- oder Untertreibung aus-
driicken. Angebracht sind sie nur dort, wo sie eine Aussage stiitzen.

(77) erscheint eine pragmatische Stilanalyse besonders geeignet, um eine,
eventuell, angewendete Corporate Language zu identifizieren (Exposé 5,
Greifswald)

Ob die Stilanalyse besonders geeignet ist, wird sich erst nach ihrer
Anwendung erweisen. Im Vorfeld der Untersuchung geniigt ein
einfacher Verweis auf ihre Eignung. Bei eventuell handelt es sich um
einen vagen Ausdruck, der isoliert steht und lediglich die angewen-
dete Corporate Language in Frage stellt.

(78) In einem ersten Schritt werden Website, Facebook und Twitterauf-
tritt des jeweiligen Unternehmens nach eben diesem Analysekatalog un-
tersucht [...] (Exposé, Greifswald 6)

Das Fiillwort eben stiitzt lediglich das Pronomen diesem, was die
Gesamtaussage in keiner Weise inhaltlich bereichert.
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(79) Die Bedeutung des Begriffs entwickelte sich im Laufe der Zeit und im
20. Jhd. bezeichnet er nicht mehr nur eine kommunikative Form oder Gat-
tung [...] (Diskurs, St. Petersburg 1)

Auf das Wort mehr kann verzichtet werden, alternativ auf nur, da
nicht mehr oder nicht nur fiir die Aussageabsicht geniigt.

(80) Aber immerhin gibt es eine Reihe von Gemeinsamkeiten, auf die sich
linguistische Diskursforscher wohl einigen konnten. (Diskurs, St. Pe-
tersburg 1)

Alle drei Fiill- bzw. Flickwdrter kénnten weggelassen werden, wenn
der Satz anders eingeleitet wiirde, z.B. (Aber) es gibt eine Reihe... Das
Adverb immerhin gehort zum Alltagswortschatz und wére besser —
wenn {iberhaupt — durch wenigstens, zumindest oder trotz allem er-
setzbar, sofern die Aussage tatsdchlich eingeschrankt werden soll.
Auf wohl sollte grundsétzlich verzichtet werden.

Der Ausdruck mithin ist semantisch schwach und wird hauptsach-
lich in der Alltagssprache benutzt.

(81) [...] dass unser gesamtes Wissen iiber die Welt sprachlich vermittelt
ist, dass mithin Wirklichkeit konstituiert [...] (Diskurs, St. Petersburg
5)

(82) [...] dass unser gesamtes Wissen iiber die Welt sprachlich vermittelt
ist, also Sprache mithin Wirklichkeit konstituiert [...] (Diskurs, Greifs-
wald 1)

Abgesehen davon, dass es sich in beiden Féllen offensichtlich um
ein Zitat handelt, sollte mithin besser ersetzt werden durch folglich,
das semantisch eindeutig eine Folge ausdriickt.

(83) [...] welche vom wissenschaftlichen Begriff hin zu einem alltiglichen
Begriff, ja, beinahe Modewort, gefiihrt zu haben scheinen. (Diskurs,
Greifswald 2)

Weglassbar ist in dieser Aussage das pleonastische hin, da bereits zu
die Richtung vorgibt. Auch auf die Partikel ja kann verzichtet wer-
den. Sie erfiillt keine semantische Funktion.

(84) [...] nach welchen Kriterien eben diese Textkorpora zusammenge-
stellt werden [...] (Diskurs, Greifswald 6)
(85) Es wiire besser, wenn die Sitze ziemlich komplizierter und informa-

tiver sind. (Diskurs, Greifswald 6)

Sollte eben (doppeldeutig) das Demonstrativpronomen diese verstar-
ken, wére es besser durch genau ersetzbar.
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Das Adverb ziemlich kann keinesfalls mit den komparativen Formen
von kompliziert und informativ verkniipft werden, weil diese Formen
bereits ein erhohtes Maf§ angeben und ziemlich damit iiberfliissig
machen. Abgesehen davon sollten in wissenschaftlichen Arbeiten
nur die Grundformen von Adjektiven verwendet werden.

1.9 Mode- und Plastikwoérter

Modewbdrter sind im Gebrauch zeitlich begrenzt und in der Regel
negativ konnotiert. Sie konnen sowohl (neu) gebildet, entlehnt oder
in der Bedeutung abgewandelt sein (s. auch Kap. V). Da sie keine
klar abgrenzbare lexikalische Kategorie bilden, sind sie eng ver-
wandt mit Plastikwortern.

(86) Diskursanalysen sind nicht nur innerhalb der Linguistik ,in’ und
sind [...] (Diskurs, St. Petersburg 5)

Das Wort in ist umgangssprachlich, stammt aus dem Englischen
und bedeutet ,dabei sein’, ,in Mode sein’. In einer wissenschaftli-
chen Arbeit ist es deplatziert und sollte deshalb ersetzt werden
durch aktuell, gebriuchlich oder im Mittelpunkt des Interesses stehen.
Aufgrund seiner unterschiedlichen Bedeutungen und vielfaltigen
Verwendungen in verschiedenen Disziplinen ist auch Diskurs zu
einem Modewort geworden.

(87) Wegen seiner Vagheit und unterschiedlicher Bedeutung in verschie-
denen Disziplinen wie Soziologie und Linguistik kann man den Begriff
,Diskurs’ nicht genau und einheitlich bestimmen. (Diskurs, St. Peters-
burg 1)

Da es sich bei dem Begriff , Diskurs” um ein Fachwort handelt, kann

es nicht ersetzt, muss aber seinem Zweck in diesem Zusammenhang
entsprechend definiert werden.
(88) Im Zuge der Technologisierung hat vor allem die computervermittel-

te Kommunikation einen Boom erlebt [...] (Exposé 8. Marz, Greifs-
wald)

Boom sollte ersetzt werden durch Aufschwung, weil die aus dem Eng-
lischen stammende Bezeichnung hierfiir der Umgangssprache an-
gehort.

(89) Vielleicht deswegen kommen solche Sitze ifters vor, [...] (Bewer-
tung, St. Petersburg 4)
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Abgesehen davon, dass in wissenschaftlichen Arbeiten komparier-
ten Formen nur sparsam verwendet werden sollten, ist das -s am
Wortende tiberfliissig. Deshalb gehort dfters der Umgangssprache an
und zugleich aufgrund seines héaufigen Gebrauchs auch zu den Mo-
dewdrtern.

Eng verwandt mit den Modewdrtern — zuweilen auch identisch —
sind Plastikworter. Dabei handelt es sich um Lexeme wie Problem,
System, Kommunikation, Prozess, Rolle, Struktur etc. So kann man bei-
spielsweise Diskurs nicht nur als Modewort, sondern aufgrund sei-
ner dehnbaren Bedeutungsauslegung sowie seines haufigen Ge-
brauchs in verschiedenen Disziplinen auch als Plastikwort auffas-
sen.

In wissenschaftlichen Arbeiten werden Plastikworter in der Regel
eindeutig verwendet bzw. entsprechend ihrer Aufgabe definiert. In
manchen Féllen waren jedoch Ersatzworter zu empfehlen.

(90) Diskurstheorie von Habermas, die sich auf das Verfahren der Prob-
lematisierung und Einlosung von Geltungsanspriichen bezieht, und die
Diskursethik von Karl-Otto Apels, die sich mit dem Problem einer Letzt-
begriindung moralischer Normen beschiftigt und in diesem Zusammen-
hang die zentrale Rolle von Argumentationen bestitigt. (Diskurs, St. Pe-
tersburg 1)

Die Haufung von Nomen, darunter auch von Plastikwortern, er-
schwert das Verstandnis der Aussage ebenso wie die uniibliche Bil-
dung Letztbegriindung. Empfehlenswert ist hier eine Verbalisierung
von Einldsung (und die sich darauf bezieht, Geltungsanspriiche einzulo-
sen) sowie von Letztbegriindung, sofern klar ist, was darunter ver-
standen wird. Das Substantiv Problem in Verbindung mit Lefztbe-
griindung ist weglassbar ebenso wie Verfahren vor Problematisierung.

Begriff und Bedeutung sind u.a. linguistische Termini, werden aber in
anderen Disziplinen und in der Alltagssprache unterschiedlich ver-
wendet. Aufgrund dessen und wegen ihres haufigen Auftretens im
taglichen Sprachgebrauch, gehoren sie dort zu den Plastikwortern.

(91) Die Bedeutung des Begriffs [Diskurs — GR] entwickelte sich [...]
/l...1 hat der Begriff Diskurs verschiedene Bedeutung [...] (Diskurs, St.
Petersburg 1)

Entsprechend der Aussageabsicht kann in beiden Fillen entweder
auf Begriff oder Bedeutung verzichtet werden bzw. sollten beide auf-
grund ihrer unterschiedlichen Zuordnung (Begriff. gedankliches
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Konzept; Bedeutung: versprachlichtes Konzept) getrennt erwahnt
werden.

2 Lexikalische Mittel zum Vollzug wissenschaftssprachli-
cher Sprechhandlungen

2.1 Definieren

Definitionen haben die Funktion, die Bedeutung der in einer wis-
senschaftlichen Arbeit verwendeten Begriffe festzulegen. Die Bedeu-
tung eines Begriffs soll eindeutig sein und fiir die gesamte Arbeit
gelten. In der Regel handelt es sich um Erkldrungen bzw. Bestim-
mungen von fachspezifischen Termini bzw. Ausdriicken, die von
anderen abzugrenzen sind. Zudem miissen Definitionen dem wis-
senschaftlichen Sprachgebrauch folgen und fiir die Lesenden nach-
vollziehbar sein. Zu definieren sind die fiir die Arbeit relevanten
Begriffe mit Ausnahme derjenigen, die als Grundbestand bekannt
sind.

Die sprachliche Umsetzung kann formelhaft sein, so z.B. (ein) X ist
... [ unter X wird ... verstanden | X wird definiert als... / X ist aufzufas-
sen als... | X wird bestimmt als ...

(92) Nach Busse/Teubert (1994) werden Diskurse als ,im forschungs-
praktischen Sinne virtuelle Textkorpora, deren Zusammensetzung durch
im weitesten Sinn inhaltliche (bzw. semantische) Kriterien bestimmt wird
[...]” verstanden. (Diskurs, Greifswald 6)

Es ist legitim, sich einer anderen Meinung anzuschlieffen und diese
bei wortlicher Ubernahme entsprechend zu zitieren. Allerdings soll-
te im vorliegenden Satz das Verb verstanden nach Diskurse gestellt
werden, um die Satzklammer nicht zu iiberdehnen (s. dazu Kap. IV,
2.6).

(93) Ein Diskurs ist folglich nach dem Text die nichstgrofite Ebene. Die
virtuellen Textkorpora, als welche Diskurse bezeichnet werden, setzen
sich durch semantische und inhaltliche Kriterien zusammen. (Diskurs,
Greifswald 12)

Abgesehen davon, dass ein Diskurs nicht als Ebene bezeichnet wer-
den kann, sondern besser als nédchstgrofiere Einheit, setzen sich Dis-
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kurse nicht ,,durch semantische und inhaltliche Kriterien zusammen”,
sondern werden durch diese bestimmt, wobei semantisch synonym
zu inhaltlich aufzufassen ist (s. oben). Das heifst, die in einer Definiti-
on verwendeten Begriffe miissen ebenso klar und eindeutig ver-
wendet werden wie die Definition selbst.

(94) Jedoch ist allgemein festzuhalten, dass ein ,Diskurs” eine virtuelle
Gesamtheit von Auflerungen zu einem bestimmten Thema in einer analy-
tisch gegebenen Zeit darstellt. (Diskurs, Greifswald 13)

Eine Definition muss autorisiert sein, weshalb ein Ausdruck wie
allgemein hier nicht angebracht ist. Entweder wird der Autor dieser
Begriffsbestimmung zitiert oder der Verfasser der Arbeit, wenn die
Definition tatsachlich von ihm selbst stammt. Die Wortgruppe ,,ana-
lytisch gegebene Zeit” ist unverstandlich, gemeint ist offensichtlich,
dass ein Diskurs an einen bestimmten Zeitraum gebunden ist.

(95) Unter Diskurs wird in der Linguistik eine kommunikative Praxis
verstanden, die in der Wirklichkeit konstituiert wird.

(96) Heutzutage gibt es in der Linguistik nicht den allgemein akzeptierten
Diskursbegriff. (Diskurs, St. Petersburg 2)

Genau genommen widerspricht die zweite Aussage der ersten.
Wenn es in der Linguistik keinen allgemein akzeptierten Begriff
gibt, muss die Definition im ersten Satz zumindest auch relativiert
werden.

Eine weitestgehend akzeptable Definition von Diskurs bietet mit
Bezug auf die entsprechende Forschungsliteratur das folgende Bei-
spiel:

(97) Der Diskursbegriff wird in verschiedenen Disziplinen mit unter-
schiedlicher Bedeutung verwendet und selbst innerhalb der Disziplinen
kann man nicht von einem einheitlichen Begriffsverstindnis ausgehen.
(vgl. Niehr 2014: 12; Schalk 1997/1998: 61).

(98) Aber es gibt ,eine Reihe von Gemeinsamkeiten, auf die sich linguisti-
sche Diskursforscher wohl einigen konnten. Eine dieser Gemeinsamkeiten
besteht darin, dass Diskursanalyse insofern eine Erweiterung der Textlin-
guistik darstellt, als sie iiber Textgrenzen hinweg geht und stets das En-
semble von Texten (ein sogenanntes Textkorpus) in den Blick nimmt. In-
sofern kann man mit Spitzmiiller/Warnke (2011) von einer transtextuel-
len Sprachanalyse sprechen.” (Niehr 2014, 29) (Diskurs, Greifswald 8)
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2.2 Explizieren

Explizieren bedeutet ,darlegen’, ,néher erldautern’, ,verdeutlichen’. In
der Auseinandersetzung mit verschiedenen Theorien wird ein For-
schungsgegenstand differenziert erklart und dahin gehend unter-
sucht, inwieweit und welche Theorien Hypothesen zu eigenen Da-
ten und Ausfiihrungen stiitzen kdnnen. Im Gegensatz zur Deskrip-
tion tragt die Explikation zur Problemldsung bei, weil sie hilft, ein
theoretisches Grundgeriist fiir die Arbeit zu finden.

Sprachliche Mittel zum Ausdruck von Explikationen sind u.a. Ver-
ben wie erliutern/ erkliren/ verdeutlichen/ auseinandersetzen/ darlegen/
darstellen.

(99) Die Diskursanalyse stellt eine Erweiterung der Textlinguistik dar,
die iiber die bekannten Textgrenzen hinausgeht. Im Bereich der Diskurs-
linguistik gelten Einzeltexte nicht als Untersuchungsgegenstand, sondern
die Erstellung eines Textkorpus, der anschlieflend untersucht wird. (Dis-
kurs, Greifswald 4)

Diese Explikation entspricht voll den Anforderungen. Korrekturbe-
diirftig ist lediglich das Genus des Relativpronomens der, das richtig
das (Neutrum: das Korpus) heiflen muss.

(100) Seit den 1960er Jahren wird der Begriff [Diskurs-G.R.] zunehmend
in Diskurstheorien eingesetzt und untersucht. Dadurch erhilt er wech-
selnde Bedeutungen. Diskurstheorien versuchen zu beschreiben, wie Fol-
gen von Auflerungen entstehen. (Diskurs St. Petersburg 5)

Der Begriff Diskurs wird nicht eingesetzt (das wére eine administra-
tive Handlung), sondern vielmehr verwendet, abgesehen davon, dass
er als Namenspender fiir die Diskurstheorien steht. Die Bezeichnung
,wechselnde Bedeutungen” sollte besser durch verschiedene Bedeutun-
gen ersetzt werden, da diese parallel zueinander existieren. , Diskurs-
theorien versuchen”... ist eine vage Aussage. Fiir eine diskurstheoreti-
sche oder —analytische Untersuchung muss eine Festlegung hin-
sichtlich der Brauchbarkeit einer Theorie erfolgen. Hier geniigt die
einfache Aussage: Diskurstheorien beschreiben.

(101) Vorab wird in einigen theoretischen Vorabhandlungen das Funda-
ment fiir die empirische Analyse des Untersuchungsgegenstandes gelegt.
Dabei wird einerseits auf die Grundlagen, Formen und Funktionen der
computervermittelten Kommunikation und andererseits den sozialen On-
line-Netzwerken als eine spezifische Form, einzugehen sein. (Exposé 8.
Mirz, Greifswald)
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Diese Explikation ist zwar inhaltlich verstandlich, aber umstandlich
formuliert. So kommt es z.B. bei vorab und Vorabhandlungen zu einer
vermeidbaren Dopplung. Anders ausgedriickt konnte der Satz lau-
ten: Mit einer zunichst theoretischen Abhandlung wird das Fundament
fiir die nachfolgende empirische Analyse des Untersuchungsgegenstandes
gelegt. Und vereinfacht der folgende Satz: Dabei wird sowohl auf
Grundlagen, Formen und Funktionen der computervermittelten Kommu-
nikation eingegangen als auch auf die Spezifik von Online- Netzwerken.

(102) Zum Verstindnis, warum eine Institution seine Sprache in einer
ganz speziellen Weise benutzt, ist es notwendig, nihere Kenntnisse zur
Corporate Identity zu besitzen. Dieser Begriff bezeichnet die Firmenphilo-
sophie beziechungsweise das Selbstbild eines Unternehmens. (Exposé,
Greifswald 5)

Das ist kein Wissenschaftsstil, sondern Alltagssprache. Die Aussage
konnte umformuliert lauten: Der Begriff Corporate Identity steht fiir
eine Firmenphilosophie, die sich auf das Selbstbild eines Unternehmens
bezieht und sich als Institution durch einen spezifischen Sprachgebrauch
auszeichnet. Das Substantiv Institution ist zudem weiblichen Ge-
schlechts, also ihre Sprache.

2.3 Problematisieren

Problematisieren bedeutet eine wissenschaftliche Aufgabe aufzuzei-
gen und diese zu begriinden. In der Regel erfolgt die Problemstel-
lung am Beginn einer wissenschaftlichen Arbeit. Hier werden Fra-
gestellungen und Ziele einer Abhandlung oder Untersuchung for-
muliert. Es konnen Forschungsliicken aufgezeigt, Schwierigkeiten
benannt und Fragen aufgeworfen werden. Hinweise zur Erarbei-
tung der Zielstellung einer Untersuchung sowie zu den daraus ab-
zuleitenden Fragestellungen finden sich in Kap. II, 3.1.5 des Hand-
buches.

Typische Formulierungen sind u.a. der Frage nachgehen; eine Frage
aufwerfen; die Problematik bzw. das Problem aufzeigen, darlegen, diskutie-
ren, darstellen, verdeutlichen; etw. in das Blickfeld riicken; Schwierigkeiten
erkennen; mit Schwierigkeiten verbunden sein; den Blick bzw. das Augen-
merk auf etw. lenken.

(103) Mit Hilfe dieser Methode soll innerhalb der zweiten Analyse die
Frage beantwortet werden, ob bzw. inwiefern sich die Unternehmenswerte
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im Sprachstil der jeweiligen Unternehmen widerspiegeln. (Exposé,
Greifswald 5)

Diese Formulierung ist ein typisches Beispiel fiir das Problematisie-
ren einer wissenschaftlichen Aufgabe.

(104) Eine Problematik stellt die uneinheitliche Verwendung des Begriffs
von Diskurs dar und den damit zusammenhéingenden unterschiedlichen
Auffassungen zum Diskurs. (Diskurs, Greifswald 6)

Da es sich im vorliegenden Beispiel lediglich um eine einzige Frage-
stellung, d.h. die Begriffsexplikation von Diskurs, handelt, sollte das
Wort Problematik (meint die Gesamtheit aller Probleme auf einen
Sachverhalt bezogen) durch das Wort Problem (als eine einzelne
schwierige Frage oder Aufgabe) ersetzt werden.

(105) Die Bedeutung und die Funktionen sprachkritischer Aufierungen in
sozialen Netzwerken sollen am Beispiel von Facebook untersucht werden.
Dabei ist es von besonderem Interesse herauszuarbeiten, inwieweit die
Problematisierung sprachlicher Angemessenheit auf verschiedenen Ebe-
nen realisiert wird. (Exposé 7, Greifswald)

In diesem Beispiel sollte auf den Ausdruck Problematisierung ver-
zichtet werden, da es vielmehr um die Realisierung sprachlicher
Angemessenheit auf verschiedenen Ebenen geht, die ein Problem
darstellen kann.

(106) Die Frage der Zusammenstellung des Textkorpus scheint problema-
tisch zu sein. (Diskurs, St. Petersburg 6)

Ein vager Ausdruck wie scheint sollte nicht unbedingt im Zusam-
menhang mit problematisch verwendet werden, weil problematisch
ebenfalls Vagheit ausdriickt. Zudem kann man auch auf das Sub-
stantiv Frage verzichten, weil nicht die Frage problematisch ist, son-
dern die Zusammenstellung des Korpus. Deshalb sollte wie folgt
umformuliert werden: Die Zusammenstellung des Textkorpus ist prob-
lematisch oder die Zusammenstellung des Textkorpus bereitet insofern
Schwierigkeiten, als.

2.4 Diskutieren
Diskutieren bedeutet Meinungen iiber einen bestimmten Gegen-

stand oder Sachverhalt gegeneinander abzuwégen. Damit konnen
Argumente bestitigt oder verworfen werden. Im Vergleich mit ei-
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genen Auffassungen von Forschungsstandpunkten werden so Posi-
tionen kritisch hinterfragt, die in der Auseinandersetzung mit ihren
Vor- und Nachteilen zu einem eigenen Standpunkt bzw. eigenen
Schlussfolgerungen fiihren.

Typische Formulierungen fiir eine wissenschaftliche Diskussion
sind u.a. daraus folgen; daraus schlieflen; daraus ableiten; den Schluss
zulassen; bestitigen oder widerlegen; beweisen oder dagegen argumentie-
ren.

(107) Den Abschluss der Arbeit bildet dann die Diskussion der Untersu-
chungsergebnisse in Hinblick auf die formulierten Thesen. Auffilligkei-
ten, (un-)erwartete Resultate und Kritikpunkte der Untersuchung finden
hier Raum zur Diskussion. (Exposé 8. Mirz, Greifswald)

(108) Nachdem die Ergebnisse der Untersuchung vorgestellt worden sind,
werden ebenfalls die Grenzen der Analyse kritisch diskutiert. (Exposé 6,
Greifswald)

In beiden Beispielen wird betont, dass eine kritische Auseinander-
setzung mit den Untersuchungs- bzw. Analyseergebnissen fiir eine
wissenschaftliche Arbeit unerldsslich ist. Zugleich benennen die
Autorinnen die zu diskutierenden Aspekte.

(109) Wenn man Diskurs in verschiedenen Wissenschaften betrachtet,
sieht man, dass die Auffassungen sich unterscheiden. Also, in Philosophie
[...] In Geschichtswissenschaft [...] Soziologie hat auch eigene Vorstel-
lung [...] (Diskurs, St. Petersburg 3)

Entsprechend ihren Aufgaben ist hier die Gegeniiberstellung ver-
schiedener Auffassungen zum Diskursbegriff Gegenstand einer
Diskussion. Die einzelnen Disziplinen sollten aber jeweils mit ihrem
bestimmten Artikel genannt werden (in der Philosophie/ in der Ge-
schichtswissenschaft, die Soziologie).

(110) Hierbei ist kritisch zu hinterfragen, nach welchen Kriterien die Dis-
kursanalytiker sich den jeweiligen Textkorpus wihlen. (Diskurs,
Greifswald 11)

Da es nicht d i e Diskursanalytiker gibt, sondern Anhanger verschie-
dener Richtungen der Diskursanalyse, sollte hier auf eine solche
Verallgemeinerung verzichtet werden. Dariiber hinaus , wahlen” sie
das jeweilige Textkorpus.
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2.5 Argumentieren

Argumente dienen der Herstellung logischer Zusammenhénge. Sie
sollen die in wissenschaftlichen Arbeiten aufgestellten Hypothesen
bzw. Thesen begriinden und beweisen. Argumente kénnen gegen-
einander abgewogen werden, um dadurch zu einer klaren und
iiberzeugenden Argumentationslinie zu gelangen. Da Argumente
aus verschiedenen Aussagen bestehen, z.B. Behauptungen und
Schlussfolgerungen, miissen diese in eine logische Struktur gebracht
werden.

Als Konnektoren bzw. Verbindungswdorter dienen u. a. da, weil, je-
doch, deshalb, folglich, demzufolge, nicht nur ... sondern auch, einerseits
... andererseits, entweder ... oder, teils ... teils, weder ... noch, aus diesem
Grund.

(111) Der Diskursbegriff wird in verschiedenen Disziplinen mit unter-
schiedlichen Bedeutungen verwendet. Aus diesem Grund kann nicht von
einem einheitlichen Begriffsverstindnis ausgegangen werden. (Diskurs,
Greifswald 4)

(112) Da es sich bei Social Media um Software des Webs 2.0' handelt,
wird die These aufgestellt, dass die Kommunikation von Unternehmen
iiber Social Media Kandle am Dialog mit den Kunden ausgerichtet ist.
Folglich agieren sowohl Unternehmen als auch Internetnutzer bezie-
hungsweise Kunden als Sender und Empfiinger von Nachrichten. (Expo-
sé 6, Greifswald)

Beide Beispiele entsprechen der klassischen Form von Argumentati-
onen.

(113) Der Begriff Diskurs ist auch heute noch ein schwerdefinierbarer Be-
griff. Dies liegt zum einen daran, dass er in unterschiedlichen Disziplinen
mit verschiedenen Bedeutungen verwendet wird. Dariiber hinaus ist die
Bedeutung des Begriffs auch innerhalb einer Disziplin nicht immer genau
erklirt. (Diskurs, Greifswald 5)

Wenn die Begriindung fiir eine Feststellung eingeleitet wird mit zum
einen, sollte erwartungsgemaf3 die Formel beendet werden mit zum
anderen (,,Dies liegt zum einen daran, dass er in unterschiedlichen Diszip-
linen mit verschiedenen Bedeutungen verwendet wird” und zum anderen
daran, dass die Begriffsbestimmungen auch innerhalb einer Disziplin von-
einander abweichen).
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(114) Der angehingte Textkorpus scheint iiberfliissig zu sein, weil die
enthaltenen Todesanzeigen in der Hausarbeit nicht analysiert werden.
(Feedback, St. Petersburg 7)

Wenn definitiv in der Arbeit keine Analysen vorgenommen wur-
den, sollte im ersten Teilsatz die Vermutung scheint weggelassen
werden (Das Textkorpus im Anhang ist iiberfliissig, weil...).

2.6 Begriinden

In der Wissenschaft herrscht normalerweise Begriindungspflicht,
das heifit, alles, was in einem wissenschaftlichen Text behauptet
wird, muss auch begriindet und belegt werden. In der sprachwis-
senschaftlichen Praxis begriindet man u.a. Themen der wissen-
schaftlichen Arbeiten bzw. die Fragestellung, Vorgehenswei-
se/Methoden der Analyse, Thesen. Eine Fragestellung kann z.B. mit
dem Forschungsstand begriindet werden: dies ist ein wichtiges Thema,
hier weist die Forschung noch Liicken auf.

Zu moglichen Formulierungen gehdren u.a. entspringen, sich erkliren;
Argumente vorbringen, argumentieren, belegen, motivieren, rechtfertigen,
fundieren, legitimieren; aufgrund von/da, daher, deshalb, bedingt sein
durch/dank (+Genitiv; aus Griinden (+Genitiv), der Grund, die Ursache
sein fiir, ursichlich, verantwortlich sein fiir, als Grund, Ursache nennen,
anfiihre, Griinde, Ursachen liegen in, sind zu suchen i, eine Ursache haben
in, fiir etwas den Ausschlag geben, fiir etwas ausschlaggebend sein, etwas
mit etwas begriinden, erkliren, in etwas begriindet liegen, etwas fiir etwas
verantwortlich machen; durch etwas erklirbar, verursacht sei;/ durch, mit
etwas zu erkliren, zu begriinden sein/; durch etwas angeregt, bedingt, be-
gilinstigt sein, werden; etwas als Ursache, ursichlich annehmen/ansehen;
wegen, weil; auf etwas zuriickzufiihren sei;/ mit etwas in Zusammenhang
stehen; mit etwas zusammenhingen.

Weiter werden drei Begriindungsbeispiele aus studentischen Arbei-
ten angefiihrt:

(115) Der Diskursbegriff wird in verschiedenen Disziplinen mit unter-
schiedlichen Bedeutungen verwendet. Aus diesem Grund kann nicht von
einem einheitlichen Begriffsverstindnis ausgegangen werden... (Diskurs,
Greifswald 4)

(116) Seit Anfang der 1960er Jahre wird der Versuch unternommen, eine
Definition fiir den Begriff , Diskurs” zu entwickeln. Der Grund dafiir ist
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wohl das wachsende Interesse an der Bedeutung von sprachlichen Symbo-
len fiir die Vermittlung gesellschaftlicher Verhiltnisse. [...] (Diskurs,
Greifswald 7)

(117) Dennoch ist es schwer eine gezielte Definition zu geben, die eindeu-
tig das widerspiegelt, was man unter einem Diskurs zu verstehen und wie
man mit ihm zu arbeiten hat. Begriindbar ist dies mit der vielfiltigen
Verwendung des Begriffes [...] (Diskurs, Greifswald 11)

2.7 Hervorheben

Hervorheben heifit ,herausheben, in den Vordergrund stellen,
Gewicht, Nachdruck auf etwas legen; nachdriicklich betonen, unter-
streichen’.

Mogliche Formulierungen sind u.a.: akzentuieren, ausdriicklich bemer-
ken; erwihnen, betonen, Gewicht legen auf, herausheben, herausstellen,
herausstreichen, in den Vordergrund riicken, schieben, stellen, Nachdruck
legen auf, unterstreichen; pointieren, mit Abstand am, von geringer, gro-
fer, wesentlicher, herausragender Bedeutung sein; besonders, insbesondere,
in erster Linie, geringe, grofe, wesentliche Bedeutung beimessen, entschei-
dende, erhebliche, grofie Bedeutung zukommen; etwas hervorheben, im
Mittelpunkt, Vordergrund, Zentrum stehen; nicht nur... sondern (auch),
(k)eine grofie, wichtige, geringe, kleine, untergeordnete Rolle spiele; eine
tragende Siule sein, ein geringer, grofier, hoher, niedriger Stellenwert
zukommen; zu vernachlissigen sein, in vollem Umfang, in den Vorder-
grund, Hintergrund, Mittelpunkt riicken, treten; vorrangig, nachrangig
sein; vor allem, (keinen) besonderen, grofien Wert legen auf.

Zwei Beispiele des Hervorhebens:

(118) Hierbei wird vor allem auf das Hinweggehen von Textgrenzen und
die Beschiftigung mit Textkorpora als Gemeinsamkeit angesehen. ...
(Diskurs, Greifswald 6)

(119) [...] wihrend die Soziologie [...] konstituierenden Charakter von
Diskursen in den Vordergrund stellte [...] (Diskurs, Greifswald 14)

Eine wichtige Anmerkung ist hier erforderlich. Es gibt noch andere
Mittel, Aussagen bzw. Informationen gedringt und anschaulich zu
belegen oder hervorzuheben. Und zwar handelt es sich darum,
Ubersichten, Tabellen und Schaubilder (Abbildungen, Graphen,
Box- und Pfeilvisualisierungen, Organigramme etc.) zu verwenden.
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Tabellen ermdglichen es, den Text von zu vielen stérenden Zahlen-
angaben zu befreien.

2.8 Beweisen

Ein Beweis begriindet die Geltung einer Behauptungsaussage. Als
Beweise gelten in der Linguistik Fallbeispiele, Statistiken, Ergebnisse
der Analyse usw. Mogliche Formulierungen sind u.a.: den Beweis fiir
etwas liefern, fiihren; nachweisen, einen Beweis von etwas geben; erkennen
lassen, zeigen, ausweisen, belegen, den Beweis/Nachweis erbringen, erwei-
sen; dokumentieren; ausdriicken, demonstrieren, zeigen; manifestieren.

(120) [...] hier zeigt sich, dass der Begriff des Diskurses bereits in seinen
Anfiingen keinesfalls einer medialen Begrenzung unterlag [...] (Diskurs,
Greifswald 2)

(121) [...] Sinnvoll scheint dies, wenn auffillige Antworttendenzen mit
Fallbeispielen belegt werden sollen. (Expose 8. Marz, Greifswald)

2.9 Bewerten

Obwohl die Verfasser einer wissenschaftlichen Arbeit zu Neutralitat
und Sachlichkeit verpflichtet sind, so dass konnotationsloses und
wertneutrales Vokabular erwartet wird, geht es generell nicht um
die Vermeidung von Bewertungen. Bewerten bedeutet dem Wert, der
Qualitat, Wichtigkeit nach [ein]schétzen, beurteilen. Man realisiert
in Qualifikationsschriften Bewertungen, indem man wertend Stel-
lung nimmt (z.B. zu Positionen anderer Wissenschaftler, Theorien,
Methoden).

Eine Position darzustellen und sie einzuschétzen ist nicht dasselbe.
Bevor man wertet, sollte man die Argumentation eines anderen
wiedergeben. Bewertungen konnen auch als Nebenhandlungen rea-
lisiert werden, eingebettet in andere Handlungstypen wie etwa Fest-
stellen, Fragen etc. Man bewertet, wenn man seine Meinung zum
Ausdruck bringt bzw. sich einer Meinung anschlief3t.

Auf der lexikalischen Ebene wird die Bewertung vorrangig in Ad-
jektiven und adjektivischen Partizipien realisiert. Diese Tatsache
kann auf ihre charakterisierende Funktion zuriickgefiihrt werden.
Eine positive Bewertung wird im wissenschaftlichen Diskurs zum
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Ausdruck gebracht, wenn man etwa inferessant, nachvollziehbar, ein-
leuchtend, logisch, aufschlussreich u. a. verwendet. Aktualitdt der For-
schung ist fiir die Wissenschaft eine Maxime, deshalb gelten auch
Beiworter mit temporaler Semantik oft als einschétzend: aktuell, neu,
modern, veraltet, iiberholt.

Andere Bewertungsmittel sind z.B. eine Auffassung, Meinung, Position
teilen, unterstiitzen; eine abweichende, eine dhnliche, eine andere, die glei-
che, dieselbe Auffassung, Meinung, Position vertrete;, (nicht) begriindet,
berechtigt, einleuchtend, nachvollziehbar, plausibel, sinnvoll, iiberzeugend
sein, erscheinen; fraglich bleiben, erscheinen; seines, meines, unseres Er-
achtens (m.E./ u.E.); etwas kritisch sehe; wichtig, unwichtig sein, erschei-
nen; problematisch, geeignet, kompliziert sein; (als) problematisch, geeig-
net, kompliziert erscheinen, etwas als problematisch beurteilen, bewerten,
mit Recht, fiir, gegen etwas sprechen, zu Unrecht u.a.

Im Anschluss folgen einige Bewertungsbeispiele:

(122) Hierbei ist kritisch zu hinterfragen, nach welchen Kriterien die Dis-
kursanalytiker sich den jeweiligen Textkorpus wihlen. (Diskurs,
Greifswald 2)

(123) Hinzu kommt die alltigliche Verwendung der wissenschaftlichen
Begriffe, die die Situation dadurch komplizierter erscheinen lisst. (Dis-
kurs, Greifswald 6)

(124) Da innerhalb der Corporate Identity sowohl die Selbstdarstellung
eines Unternehmens, als auch die Beziehungsgestaltung zwischen Unter-
nehmen und ,Konsument” eine wichtige Rolle spielt, erscheint eine
pragmatische Stilanalyse besonders geeignet um eine, eventuell, ange-
wendete Corporate Language zu identifizieren und analysieren. (Exposé
5, Greifswald)

2.10 Vergleichen

Vergleich bedeutet Herstellung einer Korrelation zwischen zwei oder
mehreren Eigenschaften von Gegenstianden oder Sachverhalten,
bezogen auf eine gemeinsame Eigenschaft (tertium comparationis)
(Gliick/Rodel 2016, 752). Im Deutschen sind Vergleiche vor allem in
Vergleichssdtzen (Komparativsatz) und in den Konjunktionen (so...)
wie/als kodiert. Vergleiche sind solche Aussagen, die auf der Gegen-
iiberstellung bzw. Nebeneinanderstellung beruhen. In linguistischen
Arbeiten konnen Positionen, Definitionen, ganze Theorien, Klassifi-
kationen, empirische Beispiele, Verfahren verglichen werden.
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Mogliche Ausdrucksmittel sind abweichen von, anders als; sich decken
mit, in Einklang stehen mit, (einander) entsprechen; zur selben, zu einer
ihnlichen, abweichenden, anderen, vergleichbaren Einschitzung gelangen,
kommen; zum selben, zu einem dhnlichen, abweichenden, anderen, ver-
gleichbaren Ergebnis, Resultat gelangen, kommen; im Gegensatz z;, im
Gegensatz zu etwas stehen, gegeniiber, entgegen (+ Genitiv); Gemeinsam-
keiten ausmachen, erkennen, ermitteln, feststelle; hinausgehen iibe; ein
Sonderfall sein, einen Sonderfall darstellen; iibereinstimmen mit, Uber-
einstimmungen aufweisen, erkennen, ermitteln, feststellen; sich unter-
scheiden (von), Unterschiede aufweisen, erkennen, ermitteln, feststellen; im
Unterschied zu, wihrend, weiter gehen (als), sich widersprechen, in Wider-
spruch stehen zu, zueinander stehen u.a.

Dazu zwei Beispiele:

(125) So stellte der Diskurs in der Renaissance insofern ein Gegenstiick
zum Traktat da, als dass Diskurse schriftlich wie miindlich ihre Verbrei-
tung fanden, wihrend Traktate ausschlieflich schriftlich fixierte Aussa-
gen beinhalteten. ... (Diskurs, Greifswald 2)

(126) Die Sprache der Menschen ist so vielfiltig und individuell wie ihr
Aussehen, [...] (Exposé 2, Greifswald)
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Kapitel IV: Wissenschaftssprachliche Grammatik

1 Zur Rolle der Textgrammatik fiir wissenschaftliches
Schreiben

Aus der anwendungsorientierten Perspektive wird die Grammatik
nicht isoliert als ein abgeschlossenes Teilsystem der Sprache unter-
sucht, sondern in ihren zahlreichen wechselseitigen Beziehungen zu
anderen Bereichen der Sprache und zum Denken, denn:

,Grammatik steht in engem Zusammenhang mit ,Denken’. Sie ist
nicht nur unser wichtigstes Instrument, unseren Gedanken Aus-
druck zu verleihen, also diese ,auf die Reihe zu bringen‘. Es besteht
starke Evidenz auch dafiir, dass die Grammatik auf die Gedanken
selbst einwirkt, diese also beeinflusst. [...] Zu verstehen, wie die
Grammatik einer Sprache funktioniert, heifit zu verstehen, wie un-
ser sprachlich verfasstes Denken funktioniert.” (Habermann 2010,
14)

Die morphosyntaktischen Phanomene, die in diesem Kapitel disku-
tiert werden, zeigen deutliche Beziige zu Aspekten der Semantik,
Pragmatik und Stilistik und sie kénnen sprachkritisch beurteilt wer-
den. Die Beachtung dieser Zusammenhange ist fiir eine addquate
Grammatikanwendung unumganglich.

Fir die Textgrammatik sind alle grammatischen Phanomene rele-
vant, die einen Beitrag zur Gestaltung des gesamten Textes leisten.
Die Perspektive auf die Grammatik ist somit eine besondere: Im
Fokus stehen nicht einzelne Sétze, sondern deren Verbindungen
und die Zusammenhénge zwischen ihnen. Die erkenntnisleitende
Frage der Textgrammatik ist die nach der Leistung grammatischer
Mittel zur Produktion und Rezeption von Texten. Vor diesem Hin-
tergrund ist die Textgrammatik stets bezogen auf kommunikative
Aufgaben, die mittels Texten gelost werden, sie ist empirisch fun-
diert und pragmatisch ausgerichtet (vgl. Gansel/Jiirgens 2009, 135).
In diesem Handbuch steht die Anwendung grammatischen Wissens
bei der Produktion wissenschaftlicher Texte im Fokus. Die Auswahl
der behandelten Aspekte ist durch die Kombination zweier Krite-
rien bedingt. Zum einen werden Phédnomene behandelt, die allge-
mein zentralen Stellenwert fiir die Textgrammatik aufweisen und
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somit auch fiir wissenschaftliche Fachtexte relevant sind. Zum ande-
ren werden Aspekte beriicksichtigt, die in studentischen Arbeiten
hdufig auffallen und die auf Unsicherheiten der Studierenden im
Schreibprozess hindeuten. Die fiir unsere Betrachtung wesentlichen
Begriffe sollen zunéchst definiert werden, um so eine terminologi-
sche Grundlage fiir die weiteren Ausfithrungen zu schaffen.

Der fiir die Grammatikschreibung zentrale Begriff des Satzes wird
unterschiedlich definiert. Wir verstehen darunter eine ,[n]ach
sprachspezifischen Regeln aus kleineren Einheiten konstruierte Re-
deeinheit, die hinsichtlich Inhalt, gramm{[atischer] Struktur und In-
tonation relativ vollstindig und unabhéngig ist” (BufSmann 2008,
601). Die sprachliche Einheit des Satzes muss ein finites Verb enthal-
ten, das den Kern des Pradikats bildet. Im prototypischen Fall ent-
hélt ein Satz auch ein Subjekt. Das ist allerdings keine notwendige
Bedingung, da z.B. im Imperativ das Subjekt wegfallt und nur im-
plizit in der Verbform enthalten ist und in der gesprochenen Spra-
che das Subjekt ,ich” in Aussagesatzen haufig getilgt wird (, Weifs
nicht.”). Durch diese Definition werden Sétze von solchen sprachli-
chen Einheiten abgegrenzt, die kein Finitum aufweisen und den-
noch kommunikativ funktional und satzwertig sind, d.h. zu Satzen
umformuliert werden kénnen. Im Beispiel Um der Zielstellung der
Arbeit gerecht zu werden, wurde folgende Gliederung aufgestellt (Greifs-
wald Exposé 3) entspricht der erste Teil dieser Definition. Solche
Einheiten werden hier satzwertige Wortgruppen genannt. Der erste
Teil des Satzes ist eine satzwertige Wortgruppe, die durch
,um...zu” eingeleitet ist und die Funktion eines Finaladverbials
iibernimmt. Satzwertige Wortgruppen bestehen — wie hier — im Kern
aus einem Infinitiv (Infinitivphrase) oder aus einem Partizip (Parti-
zipialphrase). Sie werden in Sitze eingebettet und haben darin den
gleichen Status wie Nebensitze (vgl. weiter unten in diesem Kapitel,
2.5).12

Um die Struktur komplexer Satze erfassen zu kénnen, wird im Fol-
genden zwischen Gesamtsdtzen und Teilsdtzen unterschieden. Ge-

12 Vielen SchreiberInnen bereitet die Kommasetzung vor und nach satz-
wertigen Wortgruppen Schwierigkeiten. Die Regeln dafiir sind im Amt-
lichen Regelwerk festgelegt (vgl.
http://www.rechtschreibrat.com/regeln-und-woerterverzeichnis/, §71-
§79). Als eine vereinfachte Grundregel kann man sich merken, dass ein-
geleitete satzwertige Wortgruppen (um...zu, ohne...zu) immer durch ein
Komma abgetrennt werden.
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samtsatz bezeichnet die gesamte komplexe Struktur. Diese kann aus
nur einem Satz bestehen, aus mehreren koordinierten Hauptsatzen,
aus einer Kombination von Haupt- und Nebensétzen oder aus einer
Kombination von Sétzen und satzwertigen Wortgruppen. Die ein-
zelnen Teile des Gesamtsatzes, die ein Finitum enthalten, werden im
Folgenden als Teilsatz bezeichnet und dadurch terminologisch von
satzwertigen Wortgruppen unterschieden.

Weitere wesentliche Konzepte zur Klarung der Frage, was aus einer
Menge von Sitzen einen Text macht, sind Kohéarenz und Kohésion.
Kohiirenz und Kohision sind Begriffe, die seit der Entstehung der
Textlinguistik einen zentralen Stellenwert in der Definition und
Analyse von Texten innehaben. Es handelt sich um zentrale Textua-
litatskriterien. Fiir wissenschaftliche Texte gilt allgemein, dass sie
Kohérenz und Kohiasion aufweisen miissen. Unter Kohirenz werden
die inhaltlichen Zusammenhénge zwischen Satzen verstanden. Ty-
pische Kohédrenz stiftende Mittel sind beispielsweise Wiederauf-
nahmen und Wiederholungen von Formulierungen oder Strukturen
oder sog. Isotopieketten. Isotopien sind inhaltlich zusammenhan-
gende lexikalische Mittel, die {iber den gesamten Text verteilt sind
und ,zum Verstehen des Textes als Bedeutungsganzes beitragen”
(Gansel/Jiirgens 2009, 40). Der Begriff Kohision zielt auf grammati-
sche Zusammenhénge zwischen den Sétzen ab. Die Kohasion eines
Textes wird durch verschiedene Mittel gewéahrleistet, entscheidend
hierfiir sind zum einen Konjunktionen, die zwischen Sétzen stehen
und sie verkniipfen, und zum anderen Verweiselemente, die im
Satzinneren stehen (Engel 2009, 248f. bezeichnet sie als ,Phorika”).
Jedes Verweismittel verbindet den Satz mit dem Vorhergesagten
(anaphorisch) oder dem Folgenden (kataphorisch). Typische Ver-
weismittel sind reine Verweispronomen (e, sie, es), definiter Artikel,
Relativpronomen, demonstrative Elemente, Possessiva, Indefinita
(einige), Negativa (keine), Reflexivpronomen oder Adverbien (dort,
damit).

Waihrend in den Anfangen der Textlinguistik Kohdrenz und Koha-
sion getrennt wurden, geht man heutzutage von einem fliefenden
Ubergang zwischen Kohirenz und Kohésion aus. Das hangt mit
dem oben genannten Umstand zusammen, dass man die Gramma-
tik heutzutage in enger Wechselbeziehung zur Semantik sieht und
grammatische Mittel entsprechend nicht absolut von semantischen
getrennt werden konnen.
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2 Satzbau

2.1 Gesamtsatz, Haupt- und Nebensitze

Auf der Ebene des Gesamtsatzes kann zunachst festgestellt werden,
dass in wissenschaftlichen Texten die Aussagesatze dominieren (vgl.
Roelcke 2010, 86). Die zweitwichtigste Satzart stellen in Fachtexten
die Fragesitze dar. Sie haben die Funktion, Fragestellungen zu ver-
sprachlichen oder anhand von Fragen einen Gedankengang zu ent-
wickeln.
Fiir die Beschéftigung mit der Syntax und deren Rolle in wissen-
schaftlichen Texten ist es wichtig, zwischen einfachen Sétzen und
komplexen (zusammengesetzten) Sdtzen zu unterscheiden. Wenn
ein Satz lediglich ein finites Verb aufweist, handelt es sich um einen
einfachen Satz. Bei einem komplexen Satz handelt es sich um eine
syntaktische Struktur, in der mehr als ein Pradikat, d.h. mehr als ein
finites Verb, vorkommt.

Komplexe Sitze kénnen nach ihrer Struktur weiter differenziert

werden. Hier sollen fiir die Beschreibung komplexer Satze drei Satz-

formen unterschieden werden. Das Kriterium der Klassifikation ist
die Art der Beziehungen zwischen den Teilsdtzen — jeweils zwei

Sétze konnen entweder nebengeordnet und damit gleichwertig sein

(in einer parataktischen Beziehung zueinander stehen) oder aber in

einer hierarchischen (hypotaktischen) Beziehung stehen, in der der

eine Satz dem anderen untergeordnet ist. Die Summe der Beziehun-
gen innerhalb eines komplexen Satzes ergibt drei mogliche Satzfor-
men:

- Parataxe (Satzreihe) — komplexer Satz, der lediglich aus neben-
geordneten Hauptsdtzen besteht, sodass es keine hierarchische
Beziehung innerhalb des Satzgefiiges gibt.

- Hypotaxe (Satzgefiige) — komplexer Satz, der nur hierarchische
Beziehungen enthélt und keine parataktischen. Der Gesamtsatz
enthalt keine Nebenordnung.

- Satzperiode — komplexer Satz, der sowohl parataktische als auch
hypotaktische Beziehungen zwischen Teilsdtzen aufweist. Satz-
reihen bestehen somit aus mindestens drei Teilsdtzen und koén-
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nen auch sehr komplex sein. Die sog. ,,Schachtelsdtze” sind i.d.R.

Satzperioden (vgl. dazu Kap. 4.22).
Aus stilistischen Griinden sollte der Satzbau moglichst variieren.
Die fiir die Leserinnen und Leser wichtigsten Inhalte sollten in ei-
nem Hauptsatz wiedergegeben werden, damit sie gedanklich opti-
mal verarbeitet werden konnen. Der Nebensatz tritt bezogen auf
den unmittelbar {ibergeordneten Satz in drei Positionen auf. Man
unterscheidet dadurch Vordersitze, Nachsatze und Zwischensatze.
Der haufigste Typ von Nebensitzen ist der Nachsatz, aber auch die
anderen Stellungstypen kommen in wissenschaftlichen Texten vor.
Nebensitze konnen entweder eingeleitet werden (typischerweise
durch eine Konjunktion) oder sie sind uneingeleitet. Eingeleitete
Nebensitze sind im Deutschen immer Spannsétze, d.h. das Finitum
steht am Ende des Satzes. Im folgenden Beispiel ist der Nebensatz
hypotaktisch durch die Konjunktion obwohl eingeleitet, das Finitum
steht entsprechend am Ende des Satzes. Nach seiner Stellung ist es
ein Vordersatz. Er besetzt die erste Strukturposition des Hauptsat-
zes, deshalb beginnt der Hauptsatz mit dem finiten Verb.

(1) Obwohl auch innerhalb der Diskurslinguistik abweichende Auslegun-
gen des Diskursbegriffes existieren (Nebensatz), hat sich die von Bus-
se/Teubert vorgenommene programmatische Begriffsbestimmung als Ein-
flussreich erwiesen (Hauptsatz). (Diskurs, Greifswald 14)13

Nach Roelcke (2010, 86) erfreuen sich ,Relativsatze und Attributrei-
hungen innerhalb der deutschen Fachsprachen einer verhaltnisma-
Big groflen Beliebtheit. Deren Beitrag zur fachlichen Kommunikati-
on ist in deren Darstellungsspezifizierung zu sehen, die somit wie-
derum eine Erhohung der fachsprachlichen Deutlichkeit mit sich
bringt”. Relativanschliisse tragen zur logischen Verkniipfung von
Sétzen bei. Der logische Aufbau wird auch durch die Verwendung
von Konditional- und Finalsétzen unterstiitzt (vgl. Roelcke 2010, 89).
Das Beispiel zeigt einen typischen Konditionalsatz mit dem An-
schluss durch die subordinierende Konjunktion wenn.

(2) Dieser Textkorpus wird nur dann als Diskurs verstanden, wenn die
Texte gewisse Gemeinsamkeiten aufweisen. (Diskurs, Greifswald 5)

Der Autor/die Autorin zeigt auf lexikalischer Ebene Unsicherheit
und setzt das falsche Demonstrativpronomen (der Korpus) ein.

13 Die abgesetzten Beispiele aus unserem studentischen Korpus werden
im Folgenden nummeriert.
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Ein gern genutztes syntaktisches Mittel zur Lenkung der Aufmerk-
samkeit der Leserlnnen auf die im Text hervorgehobenen Inhalte
stellt die Parenthese dar. Parenthese ist ein ,in einen Satz eingefiig-
ter selbststandiger Ausdruck (Wort, Wortfolge oder Satz), der struk-
turell unabhéngig ist vom gesamten Satzgefiige und appositiven
Charakter hat” (BufSmann 2008, 508), z.B.

(3) In seiner Geschichte wurde er bis ins 20. Jh. vorwiegend — in Abgren-

zung zum logisch-deduktiven Traktat — zur Bezeichnung einer argumen-
tativ-abwigenden Textform gebraucht, in denen gegensitzliche Positio-

nen miteinander verglichen wurden. (Diskurs, Greifswald 14)

Bene$ weist u. a. darauf hin, dass ,[d]ie Parenthesen eine Art (me-
takommunikativen!) Kommentar zum Text, in den sie eingefiigt
sind [bilden]” (Bene$ 1981, 202). Er betrachtet die hdufige Verwen-
dung von Parenthesen in einer kommentierenden (d.h. erlauternden
oder ergdnzenden Funktion) als ein hervorstechendes Merkmal der
Wissenschaftssprache (vgl. Benes 1981, 202).

Ein relativ komplexer Satzbau im Vergleich zur Alltagssprache ist
nicht nur fiir die Wissenschaftssprache typisch, sondern allgemein
fiir deutsche Fachsprachen (vgl. Roelcke 2010, 87f.).

2.2 Komplexe Satzperioden — Problemfall ,,Schachtelsitze”

In Ratgebern und Abhandlungen, die sich wissenschaftlichem
Schreiben widmen, wird diese grammatische Erscheinung unter-
schiedlich benannt, z.B. , Wuchersdtze”, , russische Matrjoschkas”,
,syntaktischer Wildwuchs” oder ,syntaktische Ungetiime”. Solche
komplexen Sdtze erschweren den Lesefluss. Sie machen den jeweili-
gen Text kompliziert und u.U. unverstandlich. Sehr oft werden ver-
schachtelte Sdtze durch Fachbegriffe und , Aufzdhlungskaskaden”
erganzt. Beim Rezipieren solcher Texte kann man nur mit viel Miihe
dem Gedankengang des Verfassers folgen. Der Leser/die Leserin ist
gezwungen, mehrmals auf das Gelesene zuriickzukommen, um die
syntaktische Konstruktion zu entziffern. Betrachten wir dazu das
folgende Beispiel aus dem studentischen Korpus:

(4) Im Kontext der habermas’schen Argumentationstheorie erschien Dis-
kurs als argumentatives Verfahren zur Aushandlung von Geltungsan-
spruthen, im Kontext der Geschichtswissenschaft wurde (kontrovers) der
diskursive Charakter aller uns iiberlieferten Quellen herausgestellt und —
verbunden mit der Annahme der wirklichkeitskonstituierenden Wirkung
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von Sprache — die Ermittlung von Sachgeschichte schlechthin in Frage
gestellt, wihrend die Soziologie den Macht und gesellschaftliche Struktu-
ren konstituierenden Charakter von Diskursen in den Vordergrund stell-
te. (Diskurs, Greifswald 14)

Durch die Verteilung komplexer Gedanken auf mehrere Sitze kann
man einen tiibersichtlichen Satzbau erzielen. Allerdings sollte der
syntaktische Bau des Textes nicht in das andere Extrem umschlagen
und aus ausschlieSlich kurzen Hauptsétzen bestehen. Ein ,kurzat-
miger” Satzbau bildet auch keine gute Grundlage fiir das Produzie-
ren eines leserorientierten wissenschaftlichen Textes, in dem kom-
plexe Inhalte dargestellt werden miissen. Nach Roelcke (2010, 88)
zeigen die Fachsprachen des 20. Jahrhunderts eine ,Tendenz zur
Reduzierung der Gliedsatz- wie der Satzgliedkomplexitdt [...] und
[werden] somit den kognitiv-kommunikativen Bediirfnissen von
Produzent und Rezipient in starkerem Mafle gerecht”.

2.3 Logische Verkniipfung von Sitzen

Hauptsdtze, Nebensitze gleichen Grades und Satzglieder kdnnen
mit Hilfe von Konjunktionen verbunden werden. Diese konnen
eingliedrig (weil, dass, da etc.) oder zweigliedrig sein (entweder — oder,
sowohl — als auch). Die einzelnen Satzkonstituenten konnen entweder
auf der gleichen Ebene, also nebenordnend, verbunden werden oder
aber in eine hierarchische Beziehung zueinander gestellt werden.
Die Konjunktionen entscheiden somit iiber die Abhangigkeitsbezie-
hungen. Gleichzeitig tragen sie dazu bei, die Teilsdtze in ein be-
stimmtes semantisches Verhéltnis zueinander zu setzen.

Nicht nur Konjunktionen dienen dazu, Satzkonstituenten zu ver-
kniipfen. Auch Konjunktionaladverbien haben eine Verbindungs-
funktion, sie haben jedoch im Gegensatz zu Konjunktionen einen
Satzgliedwert (vgl. Helbig/Buscha 2005, 391). Das erkennt man u.a.
daran, dass sie die Spitzenstellung vor dem finiten Verb alleine ein-
nehmen kénnen.

(5) Daher sollen diese Regeln auf bestimmte Kriterien zur Nicknamewahl
iiberpriift werden...( Exposé 6, Greifswald)

(6) Folglich ist auch die Rolle des Internets von erheblicher Relevanz fiir
die Arbeit (Exposé 2, Greifswald).
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Konjunktionaladverbien kénnen sowohl am Anfang als auch im
Satzinneren stehen (z.B. Auch die Rolle des Internets ist folglich von
erheblicher Relevanz fiir die Arbeit.). Meistens aber werden sie am
Satzanfang eingesetzt und iibernehmen die Rolle einer Konjunktion.
Dabei verbinden sie die Satzkonstituenten stets nebenordnend.

In der folgenden Tabelle sind die am haufigsten verwendeten ne-
benordnenden Konjunktionen und Konjuktionaladverbien in An-
lehnung an Hall/Scheiner (2010, 266ff.) zusammengefiihrt:

Nebenordnende Konjunk- | Konjunktionaladverbien
tionen
additiv: und additiv: auch, auferdem, daneben, dar-
iiber hinaus, ebenso, ferner, sogar, iiber-
adversativ: aber, denn, doch, dies, L'ibrigens, zudem; mehrgliedrig:
jedoch, allein (= aber) weder ... noch, bald ... bald, einerseits
... andererseits, zum einen ... zum an-
deren, erstens ... zweitens ... drittens,
teils ... teils

adversativ: dagegen, hingegen, indes-
sen, vielmehr

adverbial (Grund, Folge, Art und
Weise usw.): z.B. deshalb, dafiir, trotz-
dem, zwar ... aber, infolgedessen, sonst,
erlduternd: d.h. (= das heifst) stattdessen, danach, inzwischen, seit-
dem, dort

kausal: denn erlauternd: und zwar, sozusagen, bzw.
(= beziehungsweise), z.B. (= zum Bei-
spiel)

korrigierend: sondern, nicht
nur ... sondern auch

alternativ: oder, entweder ...
oder

Tabelle 3: Nebenordnende Konjunktionen und Konjunktionaladverbien

Konjunktionen kénnen zur Verkiirzung der verbundenen Sitze bei-
tragen, indem sie identische Satzglieder zusammenfassen. Sie er-
moglichen, dass man Nebensétze gleichen Grades (auch verkiir-
zend) aneinanderreihen und sich wiederholende Satzglieder weg-
lassen kann (vgl. Helbig/Buscha 2005, 392). Durch eine derartige
Verkniipfung entsteht ein sog. ,zusammengezogener Satz”.

(7) Dadurch wird deutlich, dass jeder Sprecher sprachliche Handlung un-

terschiedlich formuliert und [dass] damit [jeder Sprecher] verschiedene

Wirkungen erzielen kann. (Exposé 5, Greifswald)



127

Pronominaladverbien kénnen Teilsdtze verbinden und verweisen
dabei entweder anaphorisch auf das bereits Mitgeteilte oder kata-
phorisch auf Inhalte, die erst folgen werden.

In der folgenden Tabelle 3 (nach Kiihtz 2011, 43f.), die durch Formu-
lierungsbeispiele aus dem studentischen Korpus erginzt wurde,
finden Sie die wichtigsten Bedeutungsbeziehungen zwischen
Haupt- und Nebensatzen und die jeweils zugehorigen (koordinie-

renden und subordnierenden) Konjunktionen im Uberblick:

Bedeutung/ | Konjunktio- Formulierungsbeispiele aus
Angabe nen (Auswahl) | dem Korpus
Begriindung | weil, da, denn, Die Diskursanalyse stellt eine Er-
deshalb weiterung der Textlinguistik dar,
weil sie iiber Textgrenzen hinaus
geht und eine Textsammlung
(Textkorpus) in den Blick nimmt.
Einrdumung | obwohl, ob- Obwohl der Diskurs als neues
gleich, Forschungsparadigma verschiede-
; ner Disziplinen fungiert, gilt der
wenngleich Begriff Diskurs heutzutage vielfach
als Mode-, zuweilen sogar als soge-
nanntes ,Plastikwort’, das schein-
bar iiber keine durchgingige Defi-
nition verfiigt.
Einschran- aber, doch, je- Der Begriff Diskurs ist in vielen
kung doch, allein, Wissenschaften nicht unbekannt
wenn auch, nur | und doch fillt es bei genauerem
Nachdenken schwer, ihn prizise zu
definieren. Entscheidend dafiir ist
jedoch auch die Aussprache des
Dialektes als hervorstechendes
Merkmal.
Erweiterung | Dariiber hinaus, | Dariiber hinaus ist die Bedeutung
auch, nicht nur | des Begriffs auch innerhalb einer
... sondern, Disziplin nicht immer genau ge-
vielmehr, so- klart.
wohl...als auch Nicht nur der Inhalt, sondern
auch die Form der Aufierung un-
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terliegt mitunter einer Bewertung
des Rezipienten und ist Gegenstand
subjektiven Wertens.

Folge / dass, so dass Anvisiert wird eine Teilnehmerzahl
Resultat von 500, so dass ein aussagekrifti-
ges Ergebnis erreicht werden kann.
Gegensatz aber, doch, je- Demzufolge sollte einem Diskurs
doch, ein geschriebener Text zugrunde

liegen, doch auch ein gesprochener
Text ist moglich, wenn er vorher
transkribiert und in einen schriftli-
chen Text transformiert wird.

sondern, wih-
rend

Mittel / indem, ohne Urspriinglich zuriickzufiihren auf
Umstand / dass das lat. disgur;'*ere (,uuﬁeinunderi
laufen’, ,mitteilen’, ,erdrtern’) wird
Verfahren der Begriff in der italienischen Re-
naissance auch in Abgrenzung zu
Traktat gebraucht, indem somit als
,,sicher” markiertes Wissen, das
logisch deduktiv im Traktat darge-
legt wird, vom zu erdrternden Wis-
sen in diskursiven Darstellungs-
weisen unterschieden wird.

Ort wo Trotz der Anwesenheit des An-
hangs, wo empirisches Material
dargestellt ist, bleiben alle theoreti-
schen Punkte nicht anschaulich, da
kein einziges Beispiel angefiihrt
wird.

14 Das Lokaladverb ,wo” kann sowohl lokale Adverbialsitze als auch
Attributsitze einleiten. Wahrend Lokaladverbiale eine eindeutige lokale
Semantik haben (z.B. Er konnte sich nicht mehr erinnern, wo er die Informa-
tion gelesen hat.), ist der lokale Bedeutungsanteil bei den relativisch ein-
geleiteten Attributsdtzen haufig nur gering ausgepragt (vgl. das Beispiel
aus unserem Korpus: Der Philosoph ]. Habermas entwickelt eine spezifische
Kommunikationsausprigung (Diskurstheorie), in der es um die Einlosung von
Gestaltungsspriichen anhand der Argumentation [...] geht.) Der geringe lo-
kale Bedeutungsanteil liegt daran, dass Attributséitze stets von einem
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Proportion je...desto Je linger die Siitze, desto kompli-
zierter werden sie.

Zeitlichkeit bevor, wihrend, | Dies dndert sich im 13. Jahrhun-
dert, als discursus zum philosophi-
schen Terminus wird, der sich auf
das menschliche bzw. wissenschaft-
liche Wissen bezieht (Niehr, Ein-
fiihrung)

nachdem, als,
sobald, seitdem,

Tabelle 4: Bedeutungsbeziehungen zwischen Haupt- und Nebensitzen

2.4 Eindeutigkeit von Beziigen

Unter dem Begriff , (attributiver) Relativsatz” wird in der Gramma-
tik ein Satz verstanden, ,,der sich auf ein i.d.R. nominales Element
bezieht und dieses néher spezifiziert” (Pittner/Berman 2007, 103).
Relativisch angeschlossene Nebensitze erfiillen immer die Funktion
des Attributes. Sie werden durch ein d-w-Relativpronomen (der, die,
das, welcher, welche, welches) oder ein w-Relativadverb (wo, wie, wann)
eingeleitet (vgl. Pittner/Berman 2007, 107ff.).

Aus der Perspektive des ungestorten Leseflusses und der Verstand-
lichkeit ist es wichtig, dass die relativischen Beziige richtig und ein-
deutig sind. Das folgende Beispiel aus einer studentischen Arbeit
zeigt einen grammatikalisch falschen Bezug:

(8) Gegenstand einer Diskursanalyse sind Textkorpora, dessen Zusam-
menstellung immer auf bestimmten Vorannahmen, Entscheidungen und
Interpretationen der jeweiligen Diskursanalytiker beruhen. (Diskurs,
Greifswald 16)

Das Relativpronomen im Nebensatz bezieht sich auf die Pluralform
des Substantivs ,Korpus”, deswegen muss in diesem Nebensatz das
relativisch gebrauchte Demonstrativpronomen ,deren” statt ,des-
sen” eingesetzt werden. Solche Kongruenzfehler kommen in studen-

Nomen oder einer Nominalphrase abhéngen (hier: Kommunikations-
ausprigung), die nicht immer eine lokale Prazisierung erfordern bzw.
zulassen. Im Beispielsatz in der Tabelle ist die lokale Lesart des Attri-
butsatzes zu Anhang noch vergleichsweise stark ausgepragt. Beispiele
fiir lokale Adverbialsdtze mit eindeutiger Lokalsemantik gibt es in un-
serem studentischen Korpus nicht.
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tischen Arbeiten haufig vor. In der Satzkonstruktion muss deswegen
deutlich gemacht werden, worauf sich das einleitende Relativwort
bezieht. Bei der Textrezeption ist man geneigt, den Relativanschluss
auf das zuletzt genannte Nomen oder die zuletzt genannte Nomin-
alphrase zu beziehen.

(9) Dafiir wird ein Diskurs fiir Forschungszwecke nach weiteren Parametern
eingegrenzt, die von Absichten der Forscher abhingig sind. So werden Text-
korpora fiir Diskursanalyse meistens aus den Texten erstellt, die zu einem be-
stimmten Zeitraum gehoren. (Diskurs, St. Petersburg 7)

In diesem Beispiel ist es prinzipiell moglich, das Relativpronomen
,,die” sowohl auf ,Parameter” als auch auf ,Forschungszwecke” zu
beziehen. Durch die Reihenfolge der Nomen ergibt sich als prafe-
rierte Lesart der Bezug auf ,Parameter”, weil dieses Nomen zuletzt
genannt wird. Im zweiten Satz ist der Bezug eindeutig, da es nur ein
Nomen gibt, das mit dem Relativpronomen kongruiert, ndmlich
,Texten”. Ist ein eindeutiger Bezug nicht herstellbar, kann es zu
Missverstandnissen oder Beeintrachtigung des Leseflusses kommen.
Sehr oft kann eine einfache Umstellung helfen, Uneindeutigkeit zu
vermeiden. Um den Bezug ganz deutlich zu machen, kann man das
Bezugswort auch typographisch hervorheben wie im folgenden Bei-
spiel:

(10) Konkret bedeutet dies fiir die deutsche Sprache, dass es neben der

hochsprachlichen Standardsprache Deutsch, ein breites Spektrum an Va-

rietdten des Deutschen gibt, die meist in Verbindung mit aufSersprachli-
chen Faktoren entstehen: (Exposé 2, Greifswald)

Attributive Relativsitze treten im Vorfeld und im Mittelfeld in un-
mittelbarer Nahe des Bezugswortes auf. Sie kénnen aus dem Mittel-
feld auch ausgeklammert werden und bilden dann zusammen mit
ihrem Bezugswort eine diskontinuierliche Konstituente (vgl. Pitt-
ner/Berman 2007, 114). Unabhéngig von der Stellung gehoren Attri-
butsétze syntaktisch stets zu ihrem Bezugswort. Da Attribute keine
selbststandigen Satzglieder, sondern Satzgliedteile sind (vgl. Diir-
scheid 2010, 42), bilden sie nur zusammen mit dem Bezugswort ein
Satzglied.

Haufig werden Relativsédtze durch das (Relativpronomen) oder was
(in dem Falls relativisch gebrauchtes Interrogativadverb) ange-
schlossen. Im folgenden Beispielsatz bezieht sich das Relativprono-
men das auf das Substantiv Modewort im Hauptsatz. Der Bezug ist
eindeutig.
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(11) Vielmehr artet Letzterer zu einem verschwommenen ,Modewort” aus,
das ihm seiner Wissenschaftlichkeit beraubt. (Diskurs, Greifswald 18)

Was wird eingesetzt, ,wenn sich der Relativsatz auf eine gesamte
Aussage, etwas Allgemeines oder eine abstrakte, unbestimmbare
Grofie bezieht” (Kiihtz 2011, 51).

(12) Die Geschichte des Begriffes Diskurs ist weitreichend und der Begriff
selbst unterliuft vielen Bedeutungswandlungen, was es wiederum er-
schwert, eine einheitliche Definition aus der Geschichte des Begriffes ab-
zuleiten. (Diskurs, Greifswald 11)

In diesem Satz bezieht sich was auf die gesamte vorausgehende
Aussage, d.h. auf beide nebengeordnete Hauptsatze. Ein Anschluss
mit was erfolgt ebenfalls nach unbestimmten Mengenangaben (alles,
einiges, nichts, vieles, manches) sowie nach dasselbe und das Gleiche
(vgl. Kiihtz 2011, 51).

(13) Diese speziellen Handlungsarten sollen in einem einheitlichen Rah-
men nach auflen transportiert werden und alles, was mit dem Unterneh-
men in Verbindung gebracht wird, muss dieser Philosophie entsprechen.
(Exposé 5, Greifswald)

Verstehensschwierigkeiten konnen neben unprizisen Beziigen auch
bei der Haufung von Rechtsattributen entstehen. Dabei kann es sich
um Genitivattribute oder um prépositionale Attributphrasen han-
deln.

In den studentischen Arbeiten kann man die Haufung von Genitiv-
attributen bzw. Genetivanschliissen auch belegen, z.B. in folgenden
Beispielen:

(14) Eine bewusste Planung ermoglicht die Koordinierung der Selbstdar-

stellung und der Verhaltensweise und der Kommunikation des Unter-
nehmens nach innen und aufien. (Exposé 5, Greifswald)

(15) In meiner Arbeit michte ich die Sprache des Fiihlens unter Bezug-
nahme verschiedener Modelle der Sprachwissenschaft untersuchen. (Ex-
posé 4, Greifswald)

Stilistisch gesehen ist der erste Beispielsatz nicht besonders gelun-
gen. In erster Linie fallt die nebenordnende Konjunktion und auf, die
sich im Satz wiederholt. Im zweiten Fall kann sie durch die Kon-
junktion sowie ersetzt werden, die auch zur Verkniipfung von Satz-
gliedern bei der Aufzdhlung eingesetzt werden kann. In der Kom-
munikationswissenschaft hat sich auSerdem schon ldngst das Kom-
positum Unternehmenskommunikation etabliert, das zur Vermeidung
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der Genitivphrase verwendet werden kann. Im Vergleich zum ers-
ten Satz ist der zweite Satz stilistisch besser gelungen. Trotzdem
lasst sich das Genitivattribut Modelle der Sprachwissenschaft leicht in
ein vorangestelltes Attribut verwandeln (unter Bezugnahme auf ver-
schiedene sprachwissenschaftliche Modelle).

Einen Sonderfall des Attributs stellt die Apposition dar. Anschliisse
mit als und wie werden als Variante der engen Apposition bzw. als
,appositionsahnliche” oder ,appositionsverdéchtige Konstruktio-
nen” (Helbig/Buscha 2005, 515) angesehen und somit nicht durch
ein Komma getrennt.

(16) Teil V richtet sich an die Befragten als Rezipienten. (Exposé 2,
Greifswald)

(17) [...] Kunden als Sender und Empfinger von Nachrichten. (Exposé
3, Greifswald)

(18) Social Media Plugins, sprich Verlinkungen zu verschiedenen Social
Media Anwendungen und Diensten wie Facebook, Twitter oder YouTube
konnen beispielsweise bereits in die Website eingebunden werden. (Expo-
sé 3, Greifswald)

Die Apposition mit als zeichnet sich durch eine besondere Vorkom-
menshdufigkeit in studentischen Texten aus. Nach Reiman/Kessel
(2008, 36) kann diese Art von Apposition auch als Pradikativangabe
klassifiziert werden, weil sie spitzenstellungsfahig ist und somit
Satzgliedstatus haben kann. Die Referenzidentitét driickt sich syn-
taktisch in der Kasusidentitdt aus. Man muss darauf achten, dass die
Apposition im gleichen Kasus steht wie das Bezugswort. Benes
(1981, 204ff.) unterscheidet drei fiir die Wissenschaftssprache typi-
sche Appositionen:

1) die erlduternde Apposition:

(19) Ihr folgend, ist ein Diskurs zunichst als Textkorpus, d.h. einer's
Sammlung von medial fixierten Texten, bestimmbar. (Diskurs, Greifs-
wald 14)

2) die aufzdhlende Apposition:

15 In diesem Satz verliert der Autor/die Autorin die Rektion aus den Au-
gen und die Apposition steht im falschen Kasus.: einer Sammlung statt
eine Sammlung. Die Apposition kdnnte vollstindig ausformuliert wer-
den mit ein Diskurs ist zundchst als eine Sammlung ... bestimmbar.
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(20) Die Zusammenstellung des Textkorpus erfolgt nach gewissen Krite-
rien, wie beispielsweise semantische Beziehungen der Texte untereinan-
der, der Gegenstand, das Thema, das Konzept oder die gleiche Aussage
etc. (Diskurs, Greifswald 4)

3) die einreihende oder zusammenfassende Apposition:

S. Freud, Begriinder der Psychoanalyse; A. Einstein, Begriinder der Relativitits-
theorie etc.

Ein weiteres wichtiges Mittel der Kohdrenzherstellung, bei dem auf
die Eindeutigkeit von Beziigen geachtet werden muss, ist die Pro-
nominalisierung (vgl. Gansel/Jurgens 2009, 371f.). Es handelt sich um
den Ersatz von Substantiven durch ein Pronomen oder eine sog.
,Proform” (Pro-Substantiv, Pro-Verb, Pro-Adjektiv, Pro-Adverb,
Pro-Satz, Pro-Text). Dabei geht es um grammatische Verweisaus-
driicke, die anaphorisch (riickwirtsverweisend) oder kataphorisch
(vorwértsverweisend) sein konnen und ggf. Genus und Numerus
des Bezugsausdrucks tragen (vgl. Kessel/Reimann 2008, 216). Zu
den Pro-Adverbien werden Pronominaladverbien in adverbialer
Funktion, Konjunktionaladverbien, Frageadverbien, einige weitere
Adverbien wie z.B. daher, damals, derart, dort, seinerzeit, so, vorher etc.
gezahlt (vgl. Helbig/Buscha 2005, 314ff.).

In studentischen Texten treten am haufigsten Pro-Substantive, d.h.
Personalpronomina, auf. Sie kénnen in verschiedenen Kasus stehen.
Meistens {ibernehmen sie die Position des Subjektes oder die eines
Objektes:

(21) Eine dieser Gemeinsamkeiten besteht darin, dass die Diskursanalyse
insofern eine Erweiterung der Textlinguistik darstellt, als sie iiber Text-
grenzen hinweg geht und stets ein Ensemble von Texten (ein sogenanntes
Textkorpus) in den Blick nimmt. (Diskurs, Greifswald 18)

Eine Proform kann zum Beispiel als Artikelersatz auftreten. So ver-
weist das Possessivpronomen im folgenden Satz auf das Substantiv
,,Diskurs”.

(22) Das Wort ,Diskurs” stammt von lat. discursus (,Erdrterung’,
,Mitteilung’) bzw. discurrere (,auseinanderlaufen’, ,mitteilen’, ,erértern’).
Aber mit der Zeit inderte sich stindig seine Bedeutung. (Diskurs, St. Pe-
tersburg 2)

Im folgenden Beispiel haben wir es mit dem Bezug auf einen ganzen
Satz zu tun:
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(23) Trotzdem kann man eine einheitliche Definition des Begriffs nicht
finden, die fiir alle Disziplinen richtig wire. Niehr erklirt das folgender-
weise: die Verwendung von Diskurs ,,in unterschiedlichen wissenschaftli-
chen Paradigmen” fiihrt allerdings zu einer ,begrifflichen Disparitit”
(Diskurs, St. Petersburg 3)

Wie die diskutierten Beispiele zeigen, ist es in wissenschaftlichen
Texten von grofler Bedeutung, auf die Eindeutigkeit von Beziigen zu
achten. Fiir den wissenschaftlichen Stil sind daher wortliche Wie-
derholungen (Rekurrenz) oder synonyme (bedeutungsgleiche oder
bedeutungsédhnliche) Ausdriicke wichtige Merkmale der Textkonsti-
tution (vgl. Gansel/Jiirgens 2009, 38). Das abschlielende Beispiel
verdeutlicht dies.

(24) Zuriickzufiihren auf das Lateinische, bezeichnet der Diskurs [...] ei-
ne ,Erorterung’ oder auch ,Mitteilung’. Im 13. Jahrhundert findet der Be-
griff geringfiigig prizisere Verwendung im philosophischen Kontext; ein
erster Gebrauch des Diskursbegriffs in einer bestimmten Disziplin. Hier
bezieht sich dieser auf das in einer Gesellschaft generierte Wissen, bevor
sich der Diskurs in den folgenden Jahrhunderten auf die Sprachverwen-
dung ausdehnt. (Diskurs, Greifswald 18)

2.5 Satzwertige Infinitiv- und Partizipialgruppen

Die Infinitiv- und Partizipialkonstruktionen stehen strukturell zwi-
schen Satzgliedern und Nebensitzen. Sie besitzen keine finiten Ver-
ben, aus diesem Grunde konnen sie nicht als Satze betrachtet wer-
den. Sie sind jedoch satzwertig, d.h. kénnen in Sitze umgewandelt
werden. Attributive Partizipialkonstruktionen, die sich auf ein Sub-
stantiv beziehen, lassen sich in erweiterte Partizipialattribute ver-
wandeln (vgl. Helbig/Buscha 2004, 255), z.B.:

Der Schriftsteller, 1930 in Berlin geboren, hat vor kurzem einen neuen
Roman veriffentlicht.

Der 1930 in Berlin geborene Schriftsteller hat vor kurzem einen neuen
Roman verdffentlicht.

Partizipialgruppen, die attributiv genutzt werden, sind fiir wissen-
schaftliche Texte von grofier Bedeutung, da man mit ihrer Hilfe den
inhaltlichen Wert eines Satzes steigern kann.

(25) Obwohl auch innerhalb der Diskurslinguistik abweichende Ausle-
qungen des Diskursbegriffes existieren, hat sich die von Busse/Teubert
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vorgenommene programmatische Begriffsbestimmung als Einflussreich
erwiesen. (Diskurs, Greifswald 14)

(26) Etwaige Unterschiede zwischen einzelnen Disziplinen aufgrund von
zu_differenzierenden Kontexten bzw. Kontextualisierungen sind bei tief-
griindiger Betrachtung selbstredend vorzufinden. (Diskurs, Greifswald
2)

In einigen Fallen konnen Objektsdtze und einige Adverbialsatze
(z.B. Finalsitze, Modalsétze, Konsekutivsidtze nur unter bestimmten
Umsténden) durch eine Infinitivkonstruktion ersetzt werden (vgl.
Helbig/Buscha 2004, 251-252). Ein zu haufiger Gebrauch partizipial-
er Attribute kann jedoch zu einer Uberladung der Satzstruktur fiih-
ren und die Verstandlichkeit der jeweiligen Textstelle beeintrachti-
gen.

2.6 Klammerprinzip und Variation der Satzgliedstellung

Ein hervorstechendes Merkmal der deutschen Syntax ist das Klam-
merprinzip. Eine Klammer besteht stets aus zwei Elementen (linke
Klammer und rechte Klammer), die den Satz , umklammern”.
Dadurch entstehen drei Stellungsfelder: das Vorfeld vor der linken
Klammer, das Mittelfeld zwischen den Klammern und das Nachfeld
nach der rechten Klammer (zur Satzklammer vgl. Niibling 2013, 95-
104; Habermann/Diewald/Thurmair 2015, 91-102; Diirscheid 2010,
87-105). Das Klammerprinzip erfiillt mehrere Funktionen, allen vo-
ran bietet es Orientierung bei der Sprachrezeption, es dient der ,ho-
rerseitigen Aufmerksamkeitssteuerung” (Niibling 2013, 104). Die
linke Klammer offnet einen Deutungsrahmen und der Leser/die
Leserin wartet mit erhohter Aufmerksamkeit auf das jeweils klam-
merschlieBende Element. Dabei erstellt er/sie laufend Hypothesen
dariiber, wie der Satz fortgesetzt wird. Erst nachdem die Klammer
geschlossen wurde, wird der propositionale Kern des Satzes deut-
lich. Das gilt allerdings auch fiir den Produzenten/die Produzentin
sprachlicher Auferungen, denn er/sie muss solange den Span-
nungsbogen im Kopf behalten, bis die Klammer geschlossen ist. Aus
diesem Grund ist es sinnvoll, die Satzklammer moglichst zu entlas-
ten und zusammengehorige Satzteile nah beieinander zu setzen
(vgl. Esselborn-Krumbiegel 2012, Kap. 4.2). Was die zusammenge-
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hoérigen Satzteile, die die Klammer bilden, jeweils sind, hingt von
der Art der Klammer ab.

1. Hauptsatzklammer
a. Modalverb + infinites Vollverb oder
Modalverb + infinites Vollverb + infinites Hilfsverb

(27) Daraufhin muss nach den Analysekriterien der Untersuchung der
Textkorpora gefragt werden. (Greifswald 6)

b. Hilfsverb + infinites Vollverb (Passivformen und Tempus-

formen)

(28) Die Kraft einer passenden Sprache wird in diesem Zusammenhang
jedoch oft unterschiitzt. (Exposé 5, Greifswald)

(29) Die methodische Umsetzung wird in zwei Teilen erfolgen. (Exposé
6, Greifswald)

c. Kopulaklammer: Kopulaverb + Pradikativum

(30) Die Erscheinung von Diskursanalysen ist in der Linguistik relativ
neu. (Diskurs, St. Petersburg 5)

d. Funktionsverbgefiige: finites Vollverb + nichtverbaler Rest
des Pradikatsverbands

(31) ,[...] nimmt aber vor allem der Faktor der regionalen Herkunft Ein-
fluss auf die Sprechweise eines jeden Einzelnen. (Exposé 2, Greifswald,)

e. Lexikalklammer: Verbstamm + trennbares Prafix

(32) Ein Diskurs stellt eine virtuelle Gesamtheit von Auflerungen bzw.
Texten dar... (St. Petersburg 7)

f. Negationsklammer: Finitum + nicht,das das Pradikat und
somit den gesamten Satz negiert

(33) Den allgemein akzeptierten Diskursbegriff gibt es demnach nicht.
(Diskurs, Greifswald 10)

2. Nebensatzklammer: unterordnende Konjunktion/Relativprono-
men + Pradikatsverband am Satzende

(34) [...], dass sich auch dialektaler Sprachgebrauch bei Facebook an be-
stimmen Determinanten ausrichtet. (Exposé 2, Greifswald);
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(35) [...1, die sowohl der geschriebenen, als auch der gesprochenen Spra-
che entstammen konnen. (St. Petersburg 7)

3. Nominalklammer: Artikel + Nomen, Verschmelzung von Pra-
position und Artikel + Nomen, Pronomen + Nomen

(36) Im wissenssoziologischen Paradigma wird unter Diskurs eine kom-
munikative Praxis verstanden, [...]. (St. Petersburg 8);

(37) Des Weiteren sollen zur internen, von Usern ausgeiibten, Sprachkri-
tik Meinungen der Offentlichkeit herangezogen werden [...]. (Exposé 7,
Greifswald);

(38) Letztlich ldsst sich beziiglich des Begriffes Diskurs in seiner diszipli-
niren Vielfalt wie scheinbaren Omniprisenz im alltiglichen Sprachge-
brauch festhalten, dass [...]. (Greifswald 2)

In Sétzen mit einteiligen Pradikaten bleibt die rechte Klammer un-
besetzt, man spricht dann von einer offenen Klammer, z.B.: Welche
Rolle spielen Metaphern ____?

Die Klammerung ist ein stark ausgepragtes syntaktisches Prinzip,
das im aktuellen Sprachgebrauch sogar zunimmt. Die Tendenz zur
Klammerung wird beispielsweise durch die Bevorzugung von Per-
fekt vor Prateritum unterstiitzt oder auch durch die haufige Ver-
wendung von Funktionsverbgefiigen anstatt von einteiligen Verben.
Es kann auch die Entstehung einer neuen Klammerart beobachtet
werden — der Adverbialklammer (z.B. Wo kommst du her? statt: Wo-
her kommst du?; vgl. Niibling 2013, 103).

Die geschriebene Fachsprache ist typischerweise durch sehr kom-
plexe Klammern gekennzeichnet. Es werden umfangreiche vorange-
stellte Attribute verwendet, in die nicht selten auch Attributsatze
eingebettet sind. Dadurch wird die Nominalklammer hdufig tiber-
laden. Die Ausklammerung (oder: Ausrahmung) solcher Strukturen
ins Nachfeld bietet ein geeignetes Mittel, um den Satz iibersichtli-
cher und dadurch verstindlicher zu gestalten (vgl. Esselborn-
Krumbiegel 2012, Kap. 4.2). Grundsitzlich sollte man darauf achten,
dass kein Stellungsfeld {iberfrachtet ist, nicht nur das Mittelfeld. Ein
zu komplex besetztes Vorfeld ist in der Regel ebenso schwierig zu
verstehen, da man bei der Lektiire gewissermaflen standig auf die
linke Klammer wartet. Dennoch sind geschulte LeserInnen in der
Lage, bis zu einem gewissen Grad an Komplexitdt problemlos um-
fangreiche Strukturen wie Attributsitze im Vorfeld zu verstehen —
z.B. im folgenden Satz:
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(39) Die gesellschaftlichen Akteure, die als Sprecher in Diskursen in Er-
scheinung treten, verfiigen iiber unterschiedliche und ungleich verteilte
Ressourcen der Artikulation und Resonanzerzeugung. (Greifswald 1)

In vielen studentischen Arbeiten wird das Vorfeld (vor allem wenn
es komplex besetzt ist) falschlicherweise durch ein Komma (sog.
Vorfeldkomma) getrennt, wie in den folgenden Satzen:

(40) Nach einer zunehmenden Begriffsaufweichung und Abnahme der
Popularitit, [kein Komma] wurde der Begriff in der zweiten Hilfte des
20. Jh. vor allem durch Foucault im philosophischen Kontext repopulari-
siert [...]. (Greifswald 14)

(41) Auch das Aufzeigen von Unterschieden innerhalb des Umgangs ein-
zelner Unternehmen mit diesem Thema, [kein Komma] ermdglicht einen
neuen Einblick in dieses Forschungsfeld. (Exposé 5, Greifswald)

(42) Dariiber hinaus, [kein Komma] wird erfragt, welche Faktoren,
[kein Komma] die Entscheidung fiir einen Dialektgebrauch beeinflussen.
(Exposé 2, Greifswald)

(43) In der Renaissance, wurde der Begriff vom Traktat abgegrenzt; (Dis-
kurs, Greifswald 8)

Diese haufig vorkommende Kommasetzung kann man mdoglicher-
weise dadurch erkldren, dass das Vorfeld als eine zusammengeho-
rende Sinneinheit markiert wird. In komplex besetzten Stellungsfel-
dern kann es schneller zu grammatischen Fehlern kommen, da die
Struktur bei der Textproduktion schwer zu iiberblicken ist. So
schleicht sich im folgenden Beispielsatz ein Rektionsfehler in das
Vorfeld ein.

(44) Auf Grund der enormen Abstraktheit im Begriffsumfeld und dem
[des] Gebrauch[s] in verschiedenen Disziplinen ist eine eindeutige Defi-
nition des Begriffs , Diskurs” kaum moglich. (Greifswald 1)

Komplexe Strukturen sollten am besten im Nachfeld stehen. Den-
noch ist auch hier zu fragen, ob es nicht sinnvoller und verstandli-
cher wire, einen neuen Satz zu beginnen, anstatt den aktuellen Satz
zu erweitern. Durch eine iiberschaubare Klammerstruktur eines
Satzes erreicht man, dass die zusammengehdrigen Satzteile nicht zu
weit auseinander stehen. Das betrifft vor allem das Subjekt und Pra-
dikat. In einem Aussagesatz (anhand dieser Satzart wurde das Stel-
lungsfeldermodell entwickelt) steht das Subjekt typischerweise im
Vorfeld. Zwischen ihm und der rechten Klammer, in der ein Teil des
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Pradikats steht, konnen somit recht komplexe Strukturen vorkom-
men, was u.U. das Verstandnis beeintrachtigen kann. Das Subjekt
muss aber nicht immer im Vorfeld stehen, ebenso wie die Stellung
anderer Satzglieder im Satz variieren kann. Im Allgemeinen kann
man sagen, dass die Stellung valenzgebundener Satzglieder (Sub-
jekt, Objekte und z.T. Adverbiale) durch Konventionen geregelt ist
(zu Regeln fiir die Besetzung der Stellungsfelder vgl. Habermann/
Diewald/Thurmair 2015, 91-102, oder Diirscheid 2010, 87-105). Die
Stellung von freien Angaben, also von Satzgliedern, die nicht durch
das Verb gefordert sind, ist im deutschen Satz frei. Sie kann entspre-
chend variieren und die Variation dient semantischen, pragmati-
schen und stilistischen Effekten.

Die Umstellung von Satzkonstituenten aus dem Mittel- oder Nach-
feld ins Vorfeld wird als Topikalisierung bezeichnet. Durch die Topi-
kalisierung werden valenzgebundene Satzglieder stark betont, denn
dadurch werden sie in einen der Satzschwerpunkte geriickt. Am
Anfang und an letzter Stelle werden Ergénzungen stark hervorge-
hoben. Freie Angaben kénnen hingegen am Satzanfang stehen, ohne
besonders hervorgehoben zu werden. In den folgenden vier Sitzen
entspricht der erste Satz dem iiblichen Muster in Aussagesatzen:
Subjekt im Vorfeld, Pradikat in der linken und rechten Klammer
und Objekt (hier ein attributiv erweitertes Akkusativobjekt) im Mit-
telfeld.

1) Ich habe die Ausfiihrungen zu der neuen Theorie leider nicht verstan-
den.

2) Die Ausfiihrungen zu der neuen Theorie habe ich leider nicht verstan-
den.

3) Leider habe ich die Ausfiihrungen zu der neuen Theorie nicht verstan-
den.

4) Nicht verstanden habe ich die Ausfiihrungen zu der neuen Theorie.

Die Satzglieder in den weiteren Sitzen werden topikalisiert, sodass
jeweils ein anderes Satzglied im Vorfeld steht. Dadurch adndert sich
die semantische Struktur der Satze und damit dndern sich auch die
Umstande, unter denen solche Sétze logisch in den Kontext passen.
Im zweiten Satz wird das Objekt hervorgehoben, im dritten Satz der
Ausdruck des Bedauerns und im letzten Satz liegt der Fokus auf
dem negativen Umstand ,nicht verstanden”. Dieser Satz kann nur
in besonderen Kontexten als vollig akzeptabel gelten. Denkbar sind
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zumindest zwei Situationen: Als Reaktion auf eine direkte Frage,
was man nicht verstanden hat (dann stellt das topikalisierte ,nicht
verstanden” eine wortliche Wiederaufnahme dar). Oder als Teil ei-
ner Aufzihlung, was man verstanden hat und was man nicht ver-
standen hat.

Die Variation der Satzgliedstellung kann anhand des Stellungsfel-
dermodells oder mithilfe der Begriffe Thema und Rhema beschrieben
werden (vgl. Diirscheid 2010, 177-185; Gansel/Jiirgens 2009, 41-44).
Diese Begriffe werden in der Forschungsliteratur unterschiedlich
verwendet. Hier lehnen wir uns an das traditionelle Verstandnis an,
das auf die Prager Schule zuriickgeht. Das Thema eines Satzes be-
deutet in dieser Terminologie nicht den gesamten Inhalt (wie um-
gangssprachlich verwendet), sondern die bereits aus dem Kontext
bekannten Informationen. Entsprechend handelt es sich hier um
Aspekte der Satzsemantik, die nicht besonders eingefiihrt oder her-
vorgehoben werden miissen, da sie als bekannt vorausgesetzt wer-
den konnen. Neue Inhalte, die im Satz eingefiihrt werden und einen
gewissen Erkenntnisgewinn darstellen, entsprechen dem Rhema. Die
Verteilung von Thema und Rhema im Satz geht mit der Satz-
gliedstellung und der Besetzung der Stellungsfelder einher. Ten-
denziell gilt, dass thematische Satzanteile vorne stehen und rhema-
tische Inhalte ndher zum Satzende. Dieses syntaktische Prinzip ist
als ,zweites Behaghel'sches Gesetz” der Wort- und Satzgliedstel-
lung bekannt. Es besagt, dass ,,das Wichtigere spéter steht als das
Unwichtige, dasjenige, was zuletzt noch im Ohr klingen soll” (Be-
haghel 1932, 4; zu den vier Gesetzen vgl. BuSmann 2008, 85). Dieses
Muster ist am deutlichsten an typischen Aussagesatzen wie Satz 1
erkennbar, da das Subjekt im Vorfeld typischerweise die themati-
sche Position einnimmt.

Nehmen wir als Beispiel den folgenden Satz aus einem studenti-
schen Text:

(45) In der Mitte des 20. Jahrhunderts erlangte der Begriff des Diskurses
und damit auch die wissenschaftliche Auseinandersetzung mit ihm erhéh-
ten Zulauf. (Greifswald 2)

Die Satzklammer bildet das zweiteilige Pradikat ,erlangte ... Zu-
lauf”. Im Vorfeld steht ein temporales Adverbial. Der Rest des Sat-
zes steht im Mittelfeld und besteht aus dem komplexen Subjekt ,, der
Begriff des Diskurses und damit auch die wissenschaftliche Ausei-
nandersetzung mit ihm”. Die Stellung von adverbialen Bestimmun-
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gen im Vorfeld weicht von der prototypischen Struktur Subjekt —
Pradikat — Objekt ab, ist aber {iblich. Das Adverbial ist nicht valenz-
gebunden. Es ist zwar topikalisiert, die Hervorhebung ist aber nicht
besonders stark, da freie Angaben im Vorfeld nicht so stark betont
werden wie Erganzungen. Viel starker wére die Umstellung von
,erhohten Zulauf” ins Vorfeld. Vergleichen wir nun den Satz mit
zwei permutierten Varianten:

(46) Der Begriff des Diskurses und damit auch die wissenschaftliche Aus-
einandersetzung mit ihm erlangte in der Mitte des 20. Jahrhunderts er-
hohten Zulauf.

(47) Der Begriff des Diskurses und damit auch die wissenschaftliche Aus-
einandersetzung mit ihm erlangte erhohten Zulauf in der Mitte des 20.
Jahrhunderts.

In diesen Sdtzen steht das Temporaladverbial weiter hinten im Satz
und entspricht somit eher der rhematischen Information. Im Ver-
gleich damit scheint die Zeitangabe in unserem Ausgangssatz kei-
nen so starken Neuigkeitswert zu besitzen. Man konnte daher er-
warten, dass die zeitliche Einordnung des Geschehens aus dem
Kontext bereits bekannt sein muss oder sich erahnen lasst. Tatséach-
lich ist im Satz davor die Rede vom 20. Jahrhundert. Der unmittel-
bar vorausgehende Satz lautet:

(48) Bis ins 20. Jahrhundert hinein blieb der Begriff des Diskurses stets
erhalten und fand immer wieder stirkere Beachtung und Verwendung in-
nerhalb der Wissenschaften wie bspw. der Psychologie oder Anthropolo-
gie. (Greifswald 2)

Der grobe zeitliche Rahmen ist durch die chronologische Darstel-
lung der Begriffsgeschichte abgesteckt und die Angabe ,in der Mitte
des 20. Jahrhunderts” ist nicht vollig neu, sondern bedeutet lediglich
eine Prazisierung. Sie entspricht also dem Thema. Aufierdem kann
man beobachten, dass beide Satze eine ahnliche Struktur mit einem
Temporaladverbial im Vorfeld aufweisen. Die Parallelitdt der Satz-
struktur erleichtert das Erfassen des Satzes. Es gilt allerdings, auf
das richtige Maf zu achten. Eine Darstellung der Begriffsgeschichte,
die ausschliefSlich aus Sdtzen nach diesem Muster bestehen wiirde,
ware stilistisch nicht besonders gelungen.

Das folgende Beispiel zeigt, dass die Satzgliedstellung, die von den
konventionalisierten Mustern abweicht, beim Lesen fiir Irritationen
sorgen kann.
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(49) Auf die Frage, ob die anonyme Atmosphire des Internets mit Beleidi-
gungen und Enthemmungen, [vor sowie kein Komma] sowie anderen
sprachlichen Besonderheiten in Verbindung zu bringen ist oder ob viel-
leicht sogar ein Bezug zwischen Nicknames und respektlosen Forenbeitri-
gen zu erkennen ist, soll im weiteren Verlauf eingegangen werden. (Ex-
posé 6, Greifswald)

Der Satz zeichnet sich durch ein sehr komplexes Vorfeld aus (die
linke Klammer bildet ,,soll” im letzten Teilsatz), in das zwei koordi-
nierte attributive Nebensédtze (Attribute zu ,Frage”) eingebettet
sind. Durch diese Struktur stehen die Fragen in der Position, in der
typischerweise das Thema steht. Damit machen die Fragen den Ein-
druck, als wéren sie frither bereits genannt worden oder als kénnte
man sie aus dem Kontext herauslesen, was aber bei nidherer Betrach-
tung der gesamten Textpassage nicht der Fall ist. Diesen Eindruck
und die komplexe Vorfeldbesetzung kann man durch eine Umfor-
mulierung vermeiden: Im weiteren Verlauf soll auf die Frage eingegan-
gen werden, ob [...].

Wenn man eine konkrete Information betonen mochte, hat man ver-
schiedene — nicht nur syntaktische — Mdoglichkeiten. Auf phoneti-
scher Ebene kann man die jeweilige Konstituente intonatorisch be-
tonen, ohne dass man ihre Stellung dndert. Man kann aber auch le-
xikalische Mittel wihlen und die Relevanz der Information explizit
betonen. Das kann man in einem separaten Satz tun wie Dabei soll
hervorgehoben werden, dass... oder eine Parenthese formulieren (z.B. —
und das sei besonders hervorgehoben —). Sehr héufig ist dafiir auch der
Gebrauch von Adjektiven wie wichtig, relevant, zentral, iiberraschend
etc. oder von pradikativen Formulierungen wie [etwas ist] von erheb-
licher Relevanz fiir die Arbeit.

3 Mittel zum Ausdruck von Zeitverhiltnissen

Im Deutschen werden generell drei Zeitstufen (Gegenwart, Vergan-
genheit und Zukunft) unterschieden, die mit unterschiedlichen
Tempusformen ausgedriickt werden kénnen. Wissenschaftliche Ar-
beiten werden in der Regel im Présens verfasst. Weinrich spricht
von einer , Neutral-Perspektive”, die der Gebrauch des Prédsens im
Text mit sich bringt (Weinrich 1993, 213). Diese Zeitform wird unter
anderem bei ,allgemein giiltigen Sachverhalten” gebraucht (vgl.
Hall/Schreiner 2010, 319). Manche Textpassagen konnen sowohl im
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Prasens als auch im Perfekt formuliert werden. Eigentlich gilt das
auch fiir verschiedene Textteile einer Abschlussarbeit, wobei das
Prasens z.B. in der Einleitung beim Beschreiben des Forschungsge-
genstandes, beim Referieren von fremden Positionen, bei Definitio-
nen im Theoriekapitel, im Fazit usw. am haufigsten vorkommt. In
manchen Fillen wird auf das Prateritum oder das Perfekt zuriickge-
griffen, um auf die Forschungsergebnisse anderer zu verweisen oder
vergangene Ereignisse, die aber einen Bezug zur Gegenwart haben,
darzustellen. Das Perfekt wird manchmal auch als Tempus der Zu-
sammenfassung am Anfang oder Ende eines Kapitels gebraucht.

Prateritum und Plusquamperfekt als erzdhlende Tempora sind in
wissenschaftlichen Texten ,erheblich geringer vertreten als in ge-
meinsprachlichen Texten, besprechende Tempora, insbesondere das
Prasens, iiberwiegen bei weitem” (Kretzenbacher 1994, 31f.). Kiihtz
(2011, 30) stellt iiber den Tempusgebrauch in Abschlussarbeiten fest:

,,Selbst bei Angaben tiber zeitlich Zuriickliegendes findet man hau-
fig Formulierungen im Prasens [...]. Es konnen jedoch auch Tem-
pusformen der Vergangenheit gewéhlt werden, wobei ein Wechsel
der Zeitebene vor allem dann sinnvoll ist, wenn der Aspekt der
Vorzeitigkeit in der Darstellung besonders hervorgehoben werden
soll [...]. Langere Passagen in Vergangenheitsformen sollten jedoch
vermieden werden, da sie einem Sachtext leicht einen unangemes-
sen erzahlenden Stil (,Erzédhl-Préteritum”) verleihen. Vorsicht ist
auch geboten, wenn sehr haufig zwischen verschiedenen Zeitebe-
nen gewechselt wird. In solchen Fillen sollte man priifen, ob der
Text nicht fliissiger zu lesen und pragnanter ist, wenn er durch-
gangig im Prasens formuliert wird. Inhaltsangaben (z.B. von dich-
terischen oder wissenschaftlichen Werken) werden ebenfalls im
Prasens abgefasst.”

Futur I kann auf Textstellen in noch folgenden Kapiteln verweisen

und das wissenschaftliche Vorhaben und seine zeitliche Planung
prézisieren, wie die folgenden Beispiele zeigen:
(50) Primiir soll die Umfrage natiirlich via Facebook vermittelt werden,

jedoch wird auch extern der Aufruf zur Teilnahme bestehen. (Exposé 2,
Greifswald,)

(51) Methode und Vorgehensweise

Als Instrument um an die erforderlichen Daten fiir den Test meiner Hy-
pothesen zu gelangen, wird eine Online-Umfrage dienen. (Exposé 2,
Greifswald)
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Futur I wird meist durch das Présens ersetzt. Der Zukunftsbezug
muss dabei allerdings durch den Kontext oder eine Temporalangabe
deutlich werden. In einigen Fillen wird aber Futur I bevorzugt, weil
diese Zeitform den Zukunftsbezug betont. So kann man beispiels-
weise die geplanten Forschungsschritte im Futur I beschreiben. Bei
ungewisseren Aussagen, die mit der Zukunft verbunden sind, ist
die modale Nuance der Vermutung obligatorisch (wahrscheinlich,
vielleicht, wohl) (vgl. Hall/Schreiner 2010, 322). Im Allgemeinen ist
jedoch die Verwendung dieser Modalworter fiir die Formulierung
wissenschaftlicher Texte nicht geeignet, da sie den Inhalt relativie-
ren und keine prézisen Aussagen zulassen (vgl. Kapitel zur Lexik).

4 Mittel zum Ausdruck von Modalitit

In wissenschaftlichen Texten muss man den aktuellen Stand der
Forschung darstellen. Haufig wird in diesem Fall der Indikativ be-
vorzugt. Wenn der Autor/die Autorin allerdings darauf aufmerksam
machen will, dass in der jeweiligen Textpassage fremde Positionen
dargestellt werden, ist es grammatisch korrekt, den Konjunktiv I zu
benutzen. Dabei driickt der Verfasser/die Verfasserin gleichzeitig
aus, dass er/sie fiir die Richtigkeit und Vollstandigkeit der jeweili-
gen Information nicht garantieren kann. Die Ubernahme fremder
Positionen kann auch mit lexikalischen Mitteln signalisiert werden:

(52) [...] betont Kohlhaas (2000), dass die Kommunikationsteilnehmer
prinzipiell die Mdglichkeit haben, ihre eigenen Standpunkte revidieren zu
konnen (vgl. Kohlhaas 2000: 44). (Diskurs, Greifswald 8)

(53) Thomas Niehr spricht davon, dass es sich bei diesem Begriff sprach-
kritisch betrachtet, um Plastikwirter handelt. (Diskurs, Greifswald 11)

In den oben angefiihrten Konstruktionen, den sogenannten Wieder-
gabesitzen, kann der Konjunktiv zusitzlich als Hinweis auf eine
inhaltliche Distanzierung des Autors/der Autorin benutzt werden
(vgl. Graefen/Moll 2011, 110). In den Beispielen verzichten die Auto-
rInnen auf diese Moglichkeit.

In wissenschaftlichen Aufsdtzen herrscht unter den Modi der Indi-
kativ vor. Der Konjunktiv I wird seltener gebraucht. Dabei muss bei
der Formulierung darauf geachtet werden, dass die Gedanken des
Primér- und des Sekundéarautors eindeutig getrennt werden konnen.
Ist eine eindeutige Trennung fiir den Leser/die Leserin nicht mog-
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lich, entsteht beim wissenschaftlichen Schreiben die Gefahr von Pla-
giaten (Esselborn-Krumbiegel 2012, Kap. 10; Oertner/St. John/Thelen
2014, Teil 1, 5).

In wissenschaftlichen Texten werden sehr oft die modalen Inhalte
auf die lexikalische Ebene verlagert (s. auch Kap. V, 2.2.2, 2.2.6,
2.2.7). Zum Ausdruck der Modalitdt werden folgende lexikalische
Mittel verwendet: Modalverben (vgl. Kapitel zur Stilistik), Mo-
dalworter (z.B. wahrscheinlich, womdglich, vermutlich), Partikeln, Pra-
positionalgruppen, die den unterschiedlichen Sicherheitsgrad aus-
driicken (ohne Zweifel, entgegen allen Erwartungen etc.), Adjektive mit
modaler Bedeutung (mdglich, notwendig) oder Ausdriicke in Satz-
form mit modaler Bedeutung (es bleibt die Frage, ob..., es ist wahr-
scheinlich, dass...; vgl. Bene$ 1981, 197ff).

,Worter wie vielleicht oder eventuell deuten auf Spekulationen des
Verfassers hin. In bestimmten Phasen von wissenschaftlichen Er-
kenntnisprozessen — zum Beispiel einer Hypothesenbildung — kon-
nen solche spekulativen Formulierungen durchaus angemessen
sein. Sie sind also dann (und nur dann!) gerechtfertigt, wenn der
dargestellte Gedankengang auch tatséchlich als unsicher und spe-
kulativ gekennzeichnet werden soll und darf.” (Kiihtz 2011, 23)

Der Gebrauch von Modalwortern, Partikeln, ,Satzadverbien” (vgl.
Benes 1981, 197ff) kann die Aussage entweder relativieren oder ver-
starken. Im Fokus der jeweiligen wissenschaftlichen Arbeit muss in
erster Linie die Eindeutigkeit und Verstandlichkeit jedes einzelnen
Satzes stehen. Kiihtz zahlt folgende Worter und Prapositionalgrup-
pen zu den sogenannten , Ausdriicken der Unscharfe”: etwa, unge-
fihr, mehr oder weniger, irgendwie, im Groflen und Ganzen, vielleicht,
unter Umstinden, eventuell, manchmal, gelegentlich, gewissermafen, in
gewisser Weise, relativ. Und er weist unter anderem darauf hin, dass
sie in wissenschaftlichen Texten grundsatzlich vermieden werden
sollten (Kiihtz 2011, 22). Auflerdem wirken viele Aussagen vage,
wenn der Autor/die Autorin eine besondere Vorliebe fiir qualitative
Grad- und Mengenangeben wie viel, wenig, erheblich, gering etc. hat.
Diese sollten nur dann verwendet werden, ,,wenn die genaue statis-
tische Angabe bereits an anderer Stelle angefiihrt ist (z.B. in Form
einer Tabelle) und die Bezugsgrofie fiir die Bewertung (viel in Rela-
tion zu was?) aus dem Textzusammenhang eindeutig hervorgeht.”
(Kithtz 2011, 22).

Zusitzlich zu den genannten lexikalischen Mitteln kann mit Hilfe
von einleitenden Verben das vorher Geschriebene als wichtig (beto-
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nen, hervorheben, feststellen, unterstreichen, in den Mittelpunkt stellen)

bzw. weniger wichtig (anmerken, bemerken, erwihnen) herausgestellt

werden (vgl. Graefen/Moll 2011, 108). Manchmal wird mit lexikali-

schen Mitteln auf die wissenschaftliche Tatigkeit hingewiesen wie

z.B. untersuchen, behandeln, betrachten, sich befassen mit, der Frage nach-

gehen u.a. Da Zitate mit bestimmten Verben eingeleitet werden,

kann der Verfasser/die Verfasserin dadurch die wiedergegebenen

Inhalte neutral oder gewichtend darstellen. Durch das Zitieren

kommt eine implizite oder explizite Beurteilung oder Bewertung

zum Ausdruck. Dadurch kénnen Zustimmung oder Ablehnung des

Autors/der Autorin ausgedriickt werden:

a) F kommt wegen D zu dem Schluss/zu der Schlussfolgerung,
dass...

b) N hat sich gezeigt/herausgestellt/ergeben. ..

c) Das Problem N gilt seit...als geklirt/ist geklirt...

d) Eine genaue Betrachtung erweist, dass ...

e) Eine Annahme ist plausibel/gut nachvollziehbar/wirkt unklar, verein-
fachend.

Die vorangegangenen kursiv gedruckten Beispiele machen deutlich,

welche Formulierungen der Einfiihrung fremder Positionen und

deren Bewertung dienen konnen (vgl. Graefen/ Moll 2011, 108ff.).
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Kapitel V: Wissenschaftliches Schreiben:
Stil- und sprachkritische Perspektiven

1 Varietitenspezifische und stilistische Grundlagen von
Wissenschaftssprachen

1.1 Wissenschaftssprachen als Funktiolekte

,Eine Sprache ist viele Sprachen.” In diesem Satz des Osterreichi-
schen Romanisten Mario Wandruszka (1979, 39) steckt die Botschaft,
dass Sprache nicht als homogenes System aufgefasst werden kann,
sondern in Varietdten differenziert werden muss. Sprechen wir von
,der Sprache”, ist demzufolge zu beriicksichtigen, dass damit ganz
unterschiedliche Auspragungen gemeint sein konnen: Dialekte,
Umgangssprache, Pressesprache, geschriebene oder gesprochene
Sprache, Jugendsprache, Literatursprache, Standardsprache und
anderes mehr. Zu diesen verschiedenen Varietdten gehoren auch die
Fach- und Wissenschaftssprachen, die sich durch eigene Kennzei-
chen und Charakteristika von anderen Sprachvarietaten unterschei-
den.

Mit den verschiedenen Formen sprachlicher und kommunikativer
Variation beschiftigt sich die linguistische Teildisziplin der Varieta-
tenlinguistik, die zum Bereich der Soziolinguistik gehort und sich
mit der Sprache in ihrem jeweiligen Gebrauch befasst. Sie versucht
also, Sprache und ihre jeweiligen Subsysteme zu differenzieren so-
wie die sprachlichen Merkmale der jeweiligen Varietdten linguis-
tisch zu erfassen. Der Schweizer Sprachwissenschaftler Heinrich
Loffler hat mit seinem , Sprachwirklichkeitsmodell” (Abb. 3; Loffler
1985, 87) ein soziolinguistisches Varietdtenmodell entwickelt, in dem
das Zusammenspiel der verschiedenen sprachlichen Formen und
Ausprigungen in der ,Sprachwirklichkeit” visualisiert ist. Aufler-
dem bietet es sich zur Einordnung und Konkretisierung von Fach-
bzw. Wissenschaftssprache an.
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Das Modell der Sprachwirklichkeit stellt die verschiedenen Sprach-
auspragungen des Deutschen dar und mdchte einen , Einteilungs-
versuch der Sprachwirklichkeit optisch andeuten”. Loffler (2010, 79)
beschreibt Sprachwirklichkeit dabei als ,iibergangsloses Kontinu-
um” der verschiedenen Varietiten, auch ,Lekte” genannt. Diese
,sprachlichen Grofibereiche” stellen die dufSeren Ecken des Modells
dar und beruhen auf der Annahme, dass sie sich durch sprachliche
Merkmale voneinander unterscheiden und anhand dieser Merkmale
auch erkennbar sind. Loffler differenziert diese Grofibereiche nach
der Sprecherlnnengruppe (Soziolekte), nach der arealen Verteilung
(Dialekte), nach dem Medium (Mediolekte), nach dem Individuum
(Idiolekte), nach Interaktionstypen bzw. Situationen (Situolekte),
nach Alter und Geschlecht (Genderlekte/Alterssprachen) und nach
der Funktion (Funktiolekte).

Dialekee

Funktiolckee
0

%t,
Sexlekee _Aaadf Mediolekte

Alters- )
sprachen

Situolekee 30
(Interaktions-  Stile/Textsorten Tdiolekee
typen)

Abbildung 3: Sprachwirklichkeitsmodell nach Heinrich Liffler (1985, 87)

Sprecherlnnen verfiigen iiber ein Repertoire von Sprachvarietiten,
das sie je nach Kommunikationssituation und Kontext anwenden.
Dies entspricht einer ,, Vielfalt des Sprachlebens” (Loffler 2010, 80),
bei der nie nur eine Varietdt im Sprachgebrauch realisiert wird, son-
dern sich in den sprachlichen Situationen verschiedene Varietaten
miteinander vermischen.
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Fach- und Wissenschaftssprachen werden in den Bereich der Funk-

tiolekte eingeordnet, bei denen der Sprachgebrauch hinsichtlich der

Funktionen im jeweiligen Kontext klassifiziert wird. Das bedeutet,

dass Fach- und Wissenschaftssprachen in der Kommunikationssitu-

ation bestimmte Funktionen tibernehmen, die sie von anderen Va-
rietdten abgrenzen. Da Fach- und Wissenschaftssprachen vor allem
in , Wissenschaften und beruflichen Sparten, die durch einen For-
schungs- oder Bearbeitungsgegenstand, durch eine spezielle Me-
thode oder ein spezielles Instrumentarium” (Loffler 2010, 103) cha-
rakterisiert sind, vorkommen, ist eine funktional ausgerichtete Spra-
che in diesem Bereich notwendig. Andere Funktiolekte sind die All-
tagssprache, die Literatursprache, die Instruktionssprache und die

Pressesprache (vgl. Loffler 2010, 95). Wissenschaftlicher Sprach-

gebrauch ist dadurch ausgezeichnet, dass er als Gruppensprache

fachspezifisch gepragt ist und sich die sozialen und interaktionalen

Beziehungen in diesem Bereich als kollegial und elitér beschreiben

lassen. Darin liegt ein wichtiger Unterschied zu anderen Lekten,

zum Beispiel der Alltagssprache. Fach- und Wissenschaftssprachen
treten vor allem in Texten der Sachprosa auf, wozu auch wissen-

schaftliche Qualifikationsschriften zu zdhlen sind. Loffler (2010,

103f.) nennt folgende Varianten der Fach- und Wissenschaftsspra-

chen:

- Theoriesprache: die eigentliche Fachsprache im schriftlichen
Austausch, also z.B. Fachliteratur oder auch wissenschaftliche
Qualifikationsschriften;

- fachliche Umgangssprache: miindlicher Instituts-, Labor-,
Werkstattjargon, z.B. im Institutsalltag, auf Tagungen oder Kon-
gressen;

- Lehrbuchsprache: die schriftliche Darstellungs- und Erklarungs-
sprache in fachwissenschaftlichen Lehrbiichern;

- Unterrichtssprache: die miindliche Darstellungs- und Erkla-
rungssprache im fachlichen Unterricht, also z.B. didaktische Er-
klarungen in der Vorlesung oder auch Seminardiskussionen;

- Auflen- und Verteilersprache: populdre Erklarungssprache im
Schulunterricht und in den Medien zur Vermittlung wissen-
schaftlicher Erkenntnisse an ein Laien-Publikum.
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1.2 Sprachfunktionen und ihre Gewichtung fiir Wissen-
schaftssprache

Um die Funktionen von Fach- und Wissenschaftssprachen nédher zu
kennzeichnen, kann auf den von Karl Biihler und Roman Jakobson
gepragten Begriff ,Sprachfunktion” zuriickgegriffen werden. Das
Organon-Modell von Biihler (1934, 28) beschreibt drei zentrale
Funktionen des sprachlichen Zeichens: Die Darstellungsfunktion im
Sinne der Zuordnung zu Gegenstanden und Sachverhalten, die Aus-
drucksfunktion in Hinblick auf die inneren Befindlichkeiten des Spre-
chers oder der Sprecherin und die Appellfunktion, bezogen auf die
HorerInnen, deren inneres oder aufieres Verhalten durch die Mittei-
lung beeinflusst werden soll. Hinsichtlich dieser Funktionen ist ein
Zeichen in der Kommunikationssituation interpretierbar. Haufig ist
es nicht einfach, die verschiedenen Funktionen in der konkreten
Sprechsituation voneinander zu unterscheiden, da prinzipiell alle
Funktionen in der Auferung vorhanden sind. Biihler geht jedoch
davon aus, dass mindestens eine der Funktionen dominant auftritt.
In Bezug auf die Fach- und Wissenschaftssprache ist dies an erster
Stelle die Darstellungsfunktion, da es in wissenschaftssprachlichen
Auﬁerungen vor allem darum geht, Sachverhalte zu erlautern und
Erkenntnisse iiber einen bestimmten Gegenstand zu formulieren.

Biihlers Organon-Modell wurde spater von Roman Jakobson (1960)
weiterentwickelt. Er ordnet der Sprache in der Kommunikationssi-
tuation sechs unabdingbare Faktoren zu, aus denen sich, nicht mehr
wie bei Biihler drei, sondern nun auch sechs Funktionen ergeben:
die referentielle Funktion (bei Biihler die Darstellungsfunktion), die
expressive bzw. emotive Funktion (bei Bithler die Ausdrucksfunktion),
die appellative bzw. konative Funktion (bei Biihler die Appellfunktion)
sowie die metasprachliche Funktion, die phatische Funktion und die
poetische Fumnktion. Zumeist {iberschneiden sich auch hierbei die
Funktionen in der konkreten Kommunikationssituation, weshalb es
wieder auf die dominante Funktion der sprachlichen Auferung in
der Sprechsituation ankommt. Fiir die Fach- und Wissenschafts-
sprachen ist vor allem die metasprachliche Funktion relevant, denn
fiir Definitionen wissenschaftlicher Fachbegriffe, der Termini, muss
Sprache in Form von Metasprache verwendet werden. In der
Sprachwissenschaft gewinnt die metasprachliche Funktion zusatz-
lich eine besondere Bedeutung, denn hier geht es darum, mit Spra-
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che Aussagen {iiber Sprache zu formulieren. Der Untersuchungsge-
genstand, die Objektsprache, ist also als Metasprache zugleich das
Instrument der Untersuchung.
Verdeutlicht werden diese Aspekte an folgendem Beispiel, das die
Realisierung der Darstellungsfunktion und der metasprachlichen
Funktion zeigt: Mit sprachlichen Mitteln (Metasprache) wird iiber
den Gegenstand ,Sprache” (Objektsprache) geschrieben. Zugleich
wird der Gegenstand ,Sprache” néher erldutert (Darstellungsfunk-
tion):
(1) Die Sprache der Menschen ist so vielfiltig und individuell wie ihr
Aussehen, ihr Verhalten und ihre Personlichkeit. Es gibt nicht nur unzih-
lig viele verschiedene Sprachen auf der Welt, die eine Kommunikation der
Menschen untereinander ermdglicht, dariiber hinaus, verfiigt auch eine

Sprachgemeinschaft iiber eine Vielzahl an divergenten Variationen ein
und derselben Sprache. (Exposé 2, 1; Greifswald)

Die spezifischen Funktionen der linguistischen Fach- und Wissen-
schaftssprache liegen also vor allem in der Darstellungsfunktion
und in der metasprachlichen Funktion begriindet. Auch die anderen
genannten Funktionen sprachlicher Zeichen konnen beobachtet
werden, spielen allerdings eher eine untergeordnete Rolle. Wissen-
schaftliche Qualifikationsarbeiten als Teil der Varietat , Fach- und
Wissenschaftssprache” sollten sich also an deren dominanten Funk-
tionen , Darstellung” und , Metasprache” orientieren.

1.3 Funktionalstilistische Kennzeichen

Von diesen pragmatischen und funktionalen Bedingungen leitet

Loffler (2010, 105) spezifische sprachliche Merkmale von Fach- und

Wissenschaftssprachen ab:

- hoher Anteil an Nomina und nominalen Ausdriicken (das
Verb als semantischer Tréger tritt zuriick).

(2) Auch das Aufzeigen von Unterschieden [...] ermdglicht einen neuen
Einblick in dieses Forschungsfeld. (Exposé 5, 2; Greifswald)

- Vereindeutigung (Monosemierung) von Homonymen (Begriffe
sollen moglichst eindeutig definiert sein, Vermeidung von
Mehrdeutigkeiten).
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(3) Demnach ist Stil sprachliches Handeln zur Realisierung einer Intenti-
on. (Exposé 5, 4; Greifswald)

Univerbierung (Vereinfachung von Wortern und Ausdriicken,
auch Verkiirzung durch Addition der Anfangsbuchstaben).

(4) DIMEAN-Modell.
Wortneubildungen.

(5) Facebook-Kommunikation (Exposé 2, 2; Greifswald), Corporate-
Identity-Konzept (Exposé 5, 1; Greifswald)

Verzicht auf autosemantische Vollverben zugunsten von Pra-
positionalgefiigen.

(6) auf etwas Einfluss nehmen statt etwas beeinflussen.

Bevorzugung von Ist-Verben (unterstiitzt die Nominalisierung).
(7) ist, verhiilt sich, scheint, zeigt sich, besteht aus.

keine Personalsubjekte (dient der ,Objektivitat’).

(8) Vermeidung von ich.

Tendenz zur Passivierung (hoher Anteil an Passivsatzen).

(9) wird angesehen als, es lisst sich zeigen, ist zu erkennen.

einfache Satzstrukturents.

(10) In der letzten Zeit wird der Begriff ,Diskurs’ mehr populir. Es gibt
zahlreiche wissenschaftliche Werke, die diesem Thema gewidmet sind. Das
Wort ,Diskurs’ stammt von lat. discursus [...]. Aber mit der Zeit inderte
sich stindig seine Bedeutung. (Diskurs, St. Petersburg 2)

Parallelitit des Satzbaus.

(11) Insgesamt wird deutlich, dass sich der Diskurs als wissenschaftlicher
Begriff einerseits auf bestimmte Phinomene der Sprache in Zusammen-
hang mit Sprechern beziehungsweise Akteuren und Kontext sowie Wissen
einer Gesellschaft zu prizisieren versucht, sich andererseits jedoch nie

Loffler nennt einfache Satzstrukturen als Kennzeichen fachwissen-
schaftlicher Sprachen, weshalb sie auch an dieser Stelle in der Auflis-
tung angefiihrt werden. Dies kann jedoch missverstandlich aufgefasst
und sollte kritisch hinterfragt werden, da auch komplexe Satzstrukturen
in wissenschaftssprachlichen Auflerungen sehr héufig vorkommen.
Weitere Ausfithrungen zum Satzbau in wissenschaftlichen Texten siehe
Kap. IV und Roelcke (2010, 87£.).
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soweit fassen lisst, um eine umfassende und damit eine einheitliche wis-
senschaftliche Verwendung des Diskurses zu erreichen. (Diskurs 1-2,
Greifswald)

Thorsten Roelcke (2010, 55-113) ergénzt diese Auflistung der sprach-
lichen Spezifika von Fach- und Wissenschaftssprachen. Dabei unter-
scheidet er drei Ebenen: die lexikalische, die grammatische und die
textuelle Ebene.

Auf der lexikalischen Ebene sieht Roelcke als hervorstechendes Merk-
mal von Fach- und Wissenschaftssprachen den Fachwortschatz, der
jede Disziplin kennzeichnet (siehe auch Kap. III). Fachwdrter sind
demnach ,ein wesentlicher Bereich fachsprachlicher Besonderhei-
ten” (Roelcke 2010, 55). Sie sollen die fachliche Kommunikation in
einem bestimmten Tatigkeitsbereich ermdglichen und hinsichtlich
ihrer Deutlichkeit, Verstandlichkeit und Okonomie unterstiitzen”
(Roelcke 2010, 68). Dariiber hinaus miissen sie in ihrer Bedeutung
moglichst eindeutig festgelegt werden, damit sie den Status eines
Fachwortes erreichen und als solches anerkannt werden. Aus die-
sem Grund gehoren Definitionen ebenfalls zu den kennzeichnenden
Merkmalen, was sich auch mit der metasprachlichen Funktion von
fachwissenschaftlichem Sprachgebrauch in Einklang bringen ldsst.
Eine Definition wird dabei ,aus fachsprachenlinguistischer Sicht als
Festlegung einer Wortbedeutung” (Roelcke 2010, 61) betrachtet.

Auf der grammatischen Ebene geht Roelcke auf unterschiedliche Ei-
genschaften ein (siehe auch Kap. IV). Zum einen nennt er Merkmale
aus dem Bereich der Wortbildungsmorphologie (vgl. Roelcke 2010,
79-82) (s. dazu auch Kap. III). So seien bei der Komposition unter
anderem die Zusammensetzung von Substantiven oder die Bildung
von sog. Zwillingsverben aufféllige Merkmale. Aus dem Bereich der
Derivation seien zum Beispiel deverbative Ableitungen auf -er (z.B.
Sender, Reader, Bohrer) oder Suffigierungen mit -ung, -heit/-keit oder -
bar zu beobachten. Auch Wortkiirzungen seien auffallig, ebenso wie
Konversionen, also zum Beispiel die Substantivierung von Infiniti-
ven. Zum anderen gibt es aber auch Besonderheiten aus dem Be-
reich der Flexionsmorphologie (vgl. Roelcke 2010, 82-85), zum Bei-
spiel die weitgehende Vermeidung der ersten Person Singular, das
Vorherrschen des Indikativs und des Prasens oder auch die hdufige
Verwendung des Nominativs und von Genitiv-Attributen. Auffallig
auf der Satzebene sind vor allem die Verwendung von Aussagesit-
zen, was mit der dominanten Darstellungsfunktion begriindet wer-
den kann, und die hdufige Verwendung von Relativsatzen, Konditi-
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onalsatzen, Finalsatzen und kontrastbezeichnende Nebensatze mit
wihrend (vgl. Roelcke 2010, 89f.).

Als zentrale Charakteristika auf der textuellen Ebene nennt Roelcke
(2010, 91-112) vor allem die Kohésion, also die sprachlichen Mittel
der Verkniipfung von Sitzen, und die Kohédrenz, also die semanti-
sche oder thematische Verkniipfung in einem Text. Textbausteine
auf der Makroebene sind hauptséchlich die spezifische Gliederung
von wissenschaftlichen Texten, Anmerkungen und Fufinoten, wort-
liche und sinngemifle Zitate, Zitatnachweise sowie Illustrationen,
Tabellen oder Abbildungen. Als besondere Mikrostrukturen nennt
Roelcke Thema/Rhema- sowie Frage-/Antwort-Strukturen, Syllogis-
men (Formen des logischen Schlussverfahrens), Rekurrenzen (Wie-
deraufnahme oder Wiederholung eines Begriffes) und Bedeutungs-
relationen in Form von Isotopien, die schliefslich auch der Herstel-
lung von Kohéarenz dienen (siehe auch Kap. 2).

1.4 Stilistische Ideale: Angemessenheit, Prignanz, Variation

Diese Aufzdhlung verschiedener sprachlicher Merkmale von Fach-
und Wissenschaftssprachen ist nicht als vollstindig zu betrachten.
Sie bedarf an der einen oder anderen Stelle weiterer Prézisierungen,
wie sie in den Kapiteln II-IV dieses Handbuchs vorgenommen wur-
den. Wie fiir jede sprachliche Realisierung in einer konkreten Kom-
munikationssituation bestehen auf der Grundlage der sprachlichen
und pragmatischen Rahmenbedingungen auch fiir fach- und wis-
senschaftssprachliche Auflerungen bestimmte Wahlmdglichkeiten,
die sich in stilistischen Merkmalen manifestieren. Aus sprachkriti-
scher Sicht (vgl. auch den folgenden Abschnitt 2) kann man sich an
drei stilistischen Idealen orientieren: Angemessenheit, Prignanz
und Variation.

Diese Ideale ergeben sich aus den sprachkritischen Maf3stdben, die
Schiewe (2007) grundsétzlich fiir eine Sprachbewertung aus linguis-
tischer Perspektive vorschldgt. Dabei geht es darum, ,,den Gebrauch
der jeweiligen Sprache in ihren verschiedenen Funktionsbereichen
begriindet zu reflektieren und [...] zu optimieren” (Schiewe 2007,
370). Sprachkritische Betrachtungen dienen demnach einer , Kulti-
vierung des Sprachgebrauchs”, die sich an diesen drei Idealen aus-
richten kann. Angemessenbheit ist als Grundkategorie zu verstehen,
der sich die Ideale der Pragnanz und Variation unterordnen. Der
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Begriff der Angemessenheit gehe auf das , aptum” der antiken Rhe-
torik zuriick und muss grundlegend an den Kategorien ,An-
lass/Gegenstand”, , Publikum” und ,,Situation” ausgerichtet werden
(vgl. Schiewe 2007, 375; vgl. auch Kilian/Niehr/Schiewe 2016, 62-
68).77 Dabei geht es nicht darum, einen Text allgemein als ,, angemes-
sen” oder ,unangemessen” zu bezeichnen, sondern dies eben in
Hinblick auf einen konkreten Aspekt der Sprachverwendung zu
tun. Das Ideal der Prignanz meint , die Genauigkeit in der Wort-
wahl und in der Wahl grammatischer Mittel, die fiir die jeweilige
Textsorte konstitutiv sind” (Schiewe 2007, 378).

Fiir das Verfassen wissenschaftlicher Texte bedeuten die Ideale der
Angemessenheit und der Pragnanz eine Orientierung an gangigen
Normen und Konventionen, wie sie im Rahmen der Fach- und Wis-
senschaftssprache gelten und wie sie an den oben genannten kenn-
zeichnenden Merkmalen deutlich werden. Dazu gehort ebenso, dass
sich der Verfasser oder die Verfasserin iiber diese Mafistdbe und
Charakteristika bewusst ist und sie situationsaddquat einsetzen
kann. Da Textproduktion aber auch in den Wissenschaften nicht von
einer individuellen Schreibtatigkeit getrennt werden kann, kdnnen
und sollten stilistische Gestaltungsraume offengehalten und wenn
moglich auch genutzt werden. Dieser Aspekt wird mit dem dritten
Ideal, der Variation, beschrieben. Damit ist gemeint, dass auch in
wissenschaftlichen Arbeiten, wenn mdoglich und sinnvoll, ,von den
festen Text- und Kommunikationsmustern abgewichen und dabei,
ohne die Verstindigung zu gefihrden, Neues, Uberraschendes,
Denkwiirdiges hervorgebracht werden kann und sollte” (Schiewe
2007, 378).

Eine Orientierung an den Idealen der Angemessenheit, Prignanz
und Variation ermdglicht es, beim Verfassen wissenschaftlicher Ar-
beiten Normen und Konventionen einzubeziehen, die zur erfolgrei-
chen Kommunikation in der Gruppensprache der Wissenschaften
wichtig sind und eingehalten werden sollten. Sie ldsst aber auch zu,
dass Gedanken an der einen oder anderen Stelle anders bzw. neu
formuliert werden kénnen und so stilistische Variation an geeigne-
ten Stellen durchaus erwiinscht ist.

7" Diese Kriterien der Angemessenheit konnen mit Bezug auf Ulla Fix (1995) wei-
ter differenziert werden: Angemessenheit hinsichtlich instrumentaler Normen
des Systems, hinsichtlich situativer Normen, hinsichtlich dsthetischer Normen,
hinsichtlich parasprachlicher Normen (vgl. Schiewe 2007, 376).



156
2 Sprachkritische Aspekte

Entgegen fritheren Auffassungen und vollig anders als die laienlin-
guistische Sprachkritik (z.B. Bastian Sick, Verein deutsche Sprache)
versteht sich die linguistische Sprachkritik als Teil einer anwen-
dungsbezogenen Sprachwissenschaft, der es nicht um das Setzen
von Normen und um apodiktische Urteile geht. Sie arbeitet nicht
mit den Dichotomien ,deskriptiv versus praskriptiv” und ,richtig
versus falsch”, sondern mit Relationen. Linguistische Sprachkritik
mochte zur Reflexion {iber Normen anhalten und ist darum bemdiht,
Kompetenzen zu vermitteln, mit denen ein funktional angemessener
Sprachgebrauch gestaltet werden kann.

Angemessenheit: Das ,Stildreieck”

Sachebene/ Inhaltsebene
Sachliche Adiquatheit

Klaheit,
Strukturicrtheit,
Uberparteilichkeit

Angemessenheit
der Formulie-
rung
Beziehungsebene Gesprichssituation
Publikumsbezogene Pas- Situationsspezifische
sendheit Angebrachtheit

Stiltechniken

Intensivierung,
Veranschaulichung,
Anspiclungen,
Hoflichkeit,
Humor

Anpassung an den

Grad der Offentlichkeit,

den formellen oder informel-
len Charakter,

die gespannte oder entspannte
Atmosphire

Abbildung 4: Stildreieck nach Kienpointner (2005, 195)
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Wie die voranstehende Abbildung aus Manfred Kienpointners Auf-
satz ,,Dimensionen der Angemessenheit” zeigt, liegt ein funktional
angemessener Sprachgebrauch dann vor, wenn {iber den Einsatz der
sprachlichen Mittel in einem Text (insbesondere Lexik, syntaktische
Auspragung, Wahl sprachlicher Handlungen, stilistische Eigenhei-
ten) nicht eindimensional entschieden wird, sondern die textliche
Gestaltung in Relation zu den drei Dimensionen ,Sache/Inhalt”,
,Beziehung” und ,,(Gespréchs)Situation” erfolgt.

Wie im vorhergehenden Abschnitt dargelegt, wird fiir Fach- und
Wissenschaftssprachen besonderes Gewicht auf die Realisierung der
Darstellungsfunktion und der metasprachlichen Funktion gelegt. Es
ist unmittelbar einsichtig, dass die Darstellungsfunktion mit der
Dimension ,Sache/Inhalt” korrespondiert. Auch fiir die metasprach-
liche Funktion kann man zur Darstellungsdimension eine primare
Beziehung annehmen, denn hierbei geht es ja darum, ein sprachli-
ches Zeichen (einen wissenschaftlichen Terminus) so zu definieren,
dass es einen bestimmten Inhalt eindeutig bezeichnet.

Die Ausrichtung von Fach- und Wissenschaftssprachen auf die
,Darstellung” von ,Sachen/Inhalten” oder, etwas allgemeiner ge-
sagt, von , Gegenstanden”, legt den Gedanken nahe, die Sprache der
Wissenschaften so aufzufassen und gestalten zu wollen, dass ihr
wenig, ja moglichst gar kein Anteil an der wissenschaftlichen Aus-
sage zukommt. Wie Leo Kretzenbacher (1974, 19) berichtet, hat der
Wissenschaftssoziologe Joseph Gusfield die Vorstellung geduflert,
die wissenschaftliche Sprache solle ,,im Gegensatz zur literarischen
Sprache idealerweise so transparent wie klares Glas sein, um die
Aufmerksamkeit des Lesers oder der Horerin unmittelbar auf die
dargestellten wissenschaftlichen Fakten und Thesen zu lenken”. Die
Sprache in den Wissenschaften miisse ,Durchsicht auf eine strikt
auflersprachliche wissenschaftliche Realitdt” geben, ,so wie ein
Schaufenster Durchsicht auf dahinter befindliche Objekte” gewahre.
Diese Vorstellung hat Gusfield mit der optischen Metapher als
,,Fensterscheiben-Theorie” (, windowpane theory”) bezeichnet.
Diese Auffassung von einer , durchsichtigen” Wissenschaftssprache,
die den Blick auf die Gegenstiande wissenschaftlicher Erkenntnis
ermdglicht und dabei diese Gegenstiande ,,so wie sie sind”, also ,,0b-
jektiv”, erscheinen ldsst, geht auf Reflexionen im 17. und 18. Jahr-
hundert zuriick. Sie hat sich niedergeschlagen in drei ,wissen-
schaftssprachlichen Tabus”, die noch heute vielfach kommuniziert,
vertreten und auch fiir Qualifikationsschriften eingefordert werden.
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2.1 Wissenschaftssprachliche , Tabus”

Als - beginnend im 17. und dann vor allem im 18. Jahrhundert — die
Wissenschaften in Deutschland und in anderen européaischen Lan-
der vom Lateinischen zu den Volkssprachen iibergingen, wurde
intensiv iiber die Gestaltung der neuen Wissenschaftssprachen
nachgedacht. Im Mittelpunkt stand dabei die Terminologie (vgl.
Kap. I, 1.1), aber auch stilistische Aspekte wurden reflektiert. Insbe-
sondere drei solcher Aspekte sind als , Tabus” in die Geschichte der
Wissenschaftssprachen eingegangen und werden bis heute tradiert.
Aus diesem Grund sollen sie nachfolgend kurz vorgestellt und
kommentiert werden.

2.1.1 Ich-Tabu

Zentral steht die Vorstellung, dass in wissenschaftlichen Fachtexten
explizite Verweise des/der Verfasser/in auf sich selbst in der ersten
Person Singular (,,ich”) vermieden werden sollen. Weinrich (1989,
232) formuliert diese diskursive Norm als Ich-Verbot, Kretzenbacher
(1995, 26) bezeichnet sie noch kategorischer als Ich-Tabu. Die Ver-
meidung der Selbstreferenz soll den Eindruck erwecken, dass das in
einer wissenschaftlichen Abhandlung présentierte Wissen ,objektiv’
sei und unabhéngig von ,individuellen Besonderheiten der einzel-
nen Forscherpersonlichkeit” (Weinrich 1989, 133) existiere. In der
funktionalen Stilistik und der Textlinguistik spricht man diesbeziig-
lich von einem betont unpersonlichen oder duflerlich agenslosen Stil
der Wissenschaft.

Die grammatisch unpersénliche Form wissenschaftlicher Texte be-
deutet jedoch nicht, dass der/die Autor/in auf der inhaltlichen Text-
ebene ,entpersonlicht” (Bungarten 1986, 33), ,,deagentiviert” (von
Polenz 1981, 97) oder ,anonym” (Oksaar 1998, 397) ist. In Anleh-
nung an die modernen handlungstheoretischen und diskurs-
pragmatischen Positionen kann man die Meinung vertreten, dass
formale Subjektlosigkeit die Agensorientiertheit der wissensermit-
telnden Aktivititen auf keinen Fall ginzlich ausblendet. Obwohl
man in einem wissenschaftlichen Text praktisch Gegenstande und
abstrakte Begriffe , sprechen” ldsst, bleibt der/die Autor/in prasent
und beim Textrezipieren mitverstanden und mitinferiert.
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Wissenschaftliche Texte sind Extremformen konzeptioneller Schrift-
lichkeit, fiir deren Produktion doménentypische Fahigkeiten erfor-
derlich sind. Eine Reihe autorbezogener Textinhalte ist in die Bedeu-
tungsstruktur vieler lexikalischer Einheiten und grammatischer
Konstruktionen ,eingepackt”, so dass eine Autorprasenz trotz der
grammatisch unpersonlichen Textform zwangslaufig gegeben ist
(vgl. Nefedov 2014, 29).

Diese Uberlegungen geben jedoch noch keine Antwort auf die Fra-
ge, ob man in einem wissenschaftlichen Text, insbesondere in einer
wissenschaftlichen Qualifikationsschrift, ,ich” sagen darf oder sa-
gen sollte. Vor dem Hintergrund der Einsicht, dass ein/e Autor/in
implizit stets in einem Text vorhanden ist, kann man die Auffassung
vertreten, dass es nicht nur erlaubt, sondern im Sinne der Darstel-
lungsfunktion sogar wiinschenswert sein kann, an bestimmten Stel-
len eines Wissenschaftstextes das personalisierte Autor-Ich zu ver-
wenden. Immer dann, wenn Aussagen {iber die Konzeption der
wissenschaftlichen Arbeit gemacht werden, wenn also das Thema
erldutert und plausibilisiert wird, wenn die zugrunde gelegte Theo-
rie und die gewahlte Methode benannt und begriindet, das Korpus
vorgestellt und die Kriterien seiner Auswahl expliziert werden,
kann man nicht nur das ,ich” wéhlen — um die in der Tat subjektiv
getroffenen Wahlen auch als solche unverschleiert darzustellen, soll-
te man es sogar wahlen. So ist das ,ich” in den folgenden Passagen
aus zwei Exposés durchaus angemessen:

(12) Ich habe beschlossen, den Text des Schwabenspiegels zur Untersu-
chung zu wihlen, denn die Sankt Petersburger Universititsbibliothek be-
sitzt eine der 284 in der Welt iiberlieferten Handschriften des Schwaben-
spiegels. In meiner Arbeit befasse ich mich mit dem Text des Landrechts.
(Einleitung, St. Petersburg 4; hier mit zwei sprachlichen Korrektu-
ren wiedergegeben)

(13) In meiner Arbeit michte ich die Sprache des Fiihlens unter Bezug-
nahme verschiedener Modelle der Sprachwissenschaft untersuchen. (Ex-
posé 4, Greifswald)

Uberall dort allerdings, wo zwar keine , objektiven”, aber doch in-
tersubjektiv iiberpriifbare und auch zu {tiberpriifende Beobachtun-
gen und Ergebnisse dargestellt werden, sollte auf ein ,ich” und alle
seine Ersatzformen (,,wir”, ,man”, auch das Reflexivpassiv) verzich-
tet werden. Stattdessen sollten sprachliche Formen gewahlt werden,
die tatsdchlich den Gegenstand und seine Beschreibung in den Mit-
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telpunkt stellen. So ist die Formulierung , Eine Betrachtung des Be-
griffs ,Diskurs’ in verschiedenen Wissenschaften zeigt unterschiedli-
che Auffassungen und Definitionen” sicherlich angemessener als
,Wenn ich den Begriff ,Diskurs’ in verschiedenen Wissenschaften
betrachte, sehe ich unterschiedliche Auffassungen und Definitio-

“

nen-.

2.1.2 Metaphern-Tabu

Ein weiteres Tabu betrifft die Metapher als Darstellungsmittel in der
Wissenschaftssprache und auch als (Hilfs-)Mittel wissenschaftlicher
Erkenntnis. Selbstverstandlich erkennen wir, wenn wir die etablier-
ten Wissenschaftssprachen (s. auch Kap. III) bewusst wahrnehmen,
iiberall Metaphern, und zwar sowohl (und gerade) in den Naturwis-
senschaften (z.B. in der Astronomie die schwarzen Licher, roten Rie-
sen, weiflen Zwerge) als auch in den Sozial- und Geisteswissenschaf-
ten. So nutzt auch die Sprachwissenschaft eine Fiille von Metaphern,
beispielsweise Stammbaum, Oberflichen- und Tiefenstruktur oder auch
Interferenz (letzteres als entlehnte Metapher aus der Physik).

Kretzenbacher (1995, 28f.) betont, dass ,metaphorisch gebildete
Fachworter [...] innerhalb einer wissenschaftlichen Disziplin sehr
rasch konventionalisiert [werden], sobald sie gemeinsam mit einer
standardisierten Definition in das Lexikon der Disziplin aufgenom-
men werden”. Viel starker als in der Gemeinsprache sei die Seman-
tik von wissenschaftlichen Fachwortern , durch eine standardisierte,
konventionelle Definition determiniert”. Der Kontext habe fiir die
Bedeutungsbestimmung viel weniger Relevanz, so dass metaphori-
sche Fachworter rasch zu ,Pseudometaphern”, ,habitualisierten
Metaphern” oder zu sogenannten ,toten Metaphern” wiirden. Der
metaphorische Anteil an der Semantik eines Fachwortes tritt also
zuriick, seine Bedeutung wird nicht aus den — zu motivierenden —
Wortbildungsbestandteilen und dem Wortbildungsprodukt er-
schlossen, sondern mittels einer zu lernenden und bei der Verwen-
dung zu aktualisierenden Definition festgelegt. Wenn wir also das
Fachwort Stammbaum in der Sprachwissenschaft lesen (oder benut-
zen), denken wir nicht (oder sollten wir zumindest nicht denken) an
einen Baum mit Wurzeln, Stamm und Asten, denen Sprachen zuge-
ordnet werden, sondern wir denken an die historische Entwicklung
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von verwandten Sprachen. Aber auch diese Umschreibung enthalt
wiederum Metaphern: Entwicklung und verwandt.

Wir sehen bereits an diesem kleinen Beispiel, dass wir Metaphern
nicht vermeiden kdnnen, nicht in der Sprachwissenschaft, nicht in
den Wissenschaftssprachen {iberhaupt. Natiirlich kdnnen Meta-
phern, da ihr Verstandnis in hohem Mafs vom Kontext abhangig ist,
Anlass zu Missverstindnissen geben, und diese allgemeine Eigen-
schaft ist auch der Hauptgrund fiir das sogenannte ,Metaphern-
Tabu”. Zugleich aber, und darauf macht Roelcke (2010, 70) aufmerk-
sam,

yentspricht der Gebrauch von Metaphern assoziativen Denkstruk-
turen, indem neu entdeckte oder geschaffene Gegenstande, Sach-
verhalte oder Vorgiange mit bereits bekannten in Verbindung ge-
bracht, miteinander verglichen und gegebenenfalls mit deren Be-
zeichnungen gekennzeichnet werden. Da gerade innerhalb der
fachlichen Kommunikation ein hohes Maf8 an solchen Neuerungen
bewiltigt werden muss, diirfen fachsprachliche Metaphern vor
diesem kognitions- und sprachtheoretischen Hintergrund sogar als
eine der wesentlichen Voraussetzungen fiir technisches und wis-
senschaftliches Fortkommen iiberhaupt gewertet werden.”

Somit ist festzuhalten: In der Wissenschaftssprache tradierte Meta-
phern kénnen problemlos benutzt werden, denn oftmals dienen sie
der Konkretisierung abstrakter Sachverhalte und férdern somit den
Verstehensprozess. Will man einen neuen Sachverhalt benennen
und dafiir nicht ein arbitrdres Kunstwort, sondern eine Metapher
wiahlen, sollte man aber sehr genau dariiber nachdenken, ob der
metaphorische Gehalt voraussichtlich dem ,wissenschaftlichen
Fortkommen” dient oder aber eventuell ein Potential besitzt, das
eher das Gegenteil bewirken konnte.

2.1.3 Erzdhl-Tabu

Als drittes wird das Erzihl-Tabu tradiert, wonach Wissenschaftler—
Innen in ihren Texten nicht erzdhlen, sondern sachlich beschreiben
sollen. Ein immer wieder zitiertes Beispiel (vgl. dazu Weinrich 1994)
fiir die zwei Darstellungsweisen , deskriptiv versus narrativ” ist der
knappe Bericht von James D. Watson und Francis H.C. Crick tiber
ihre Entdeckung der DNA in der Zeitschrift ,Nature” (Titel: , A
Structure for Deoxyribose Nucleic Acid”) und die Erzdhlung {iber
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die Entdeckung von Watson in einem eigenstiandigen Buch (Titel:
,Die Doppel-Helix”).

Anders als das Ich- und das Metaphern-Tabu, deren Giiltigkeit rela-
tiviert werden muss, besitzt das Erzahl-Tabu eine deutliche Berech-
tigung. Nicht nur, dass bestimmte Merkmale narrativer Texte (z.B.
Vorherrschen von Priteritum und Plusquamperfekt, , Verbalstil“) in
wissenschaftlichen Texten deutlich weniger vorkommen (stattdes-
sen eher Prasens und , Nominalstil“), auch die Funktion ist eine an-
dere: Wissenschaftstexte haben nicht die Aufgabe, den Gang der
wissenschaftlichen Erkenntnisfindung chronologisch zu erzahlen,
sondern eine ,hierarchische, argumentative Sequenzierung” der
Erkenntnis vorzunehmen (Kretzenbacher 1995, 31). Gerade deshalb
gehoren sie — mit den genannten und weiteren varietdtenspezifi-
schen Merkmalen — einer anderen Gruppe von Funktiolekten an als
die Literatursprache.

2.2 Schreibtendenzen und ihre Bewertung

Wer wissenschaftssprachliche Texte verfasst, bedarf einer prozess-
orientierten und zugleich produktorientierten textuellen Hand-
lungskompetenz. Sie besteht darin, einen funktional angemessenen
Text zu erzeugen, indem man sich an den Kriterien der zu realisie-
renden Textsorte, an der kommunikativen Situation und an den
Leser/inne/n orientiert.

Zu den anzustrebenden Merkmalen aktueller wissenschaftlicher
Sprache gehoren die gedankliche Klarheit und die sprachliche Pra-
zision (Esselborn-Krumbiegel 2012, 23), die eine wesentliche Voraus-
setzung fiir die Realisierung der Funktion von Wissenschaft, nam-
lich die Erweiterung des vorhandenen Wissensbestandes, bilden.
Fiir die Wissenschaftskommunikation gelten bestimmte Regeln, die
bewusst sein sollten, wenn man erfolgreich in der scientific commu-
nity agieren mochte. Schmidt (2000, 334) weist darauf hin, dass ,Be-
obachtungen, Probleme und deren Losungen [wissenschaftlich rele-
vant werden] erst in Form von Kommunikationen, fur die es traditi-
onsbestimmte und meist sehr rigide Erwartungen und Werte in den
Wissenschaften gibt. [Wissenschaftliche Texte] miissen nicht nur
thematisch viabel sein, sondern sie miissen auch den disziplinspezi-
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fischen Erwartungen an Gattungs-, Stil- und Registererwartungen
entsprechen [...]".

Wenden wir uns nun einigen Stilphdnomenen wissenschaftlicher
Texte zu und betrachten wir sie aus einer stilkritischen Perspektive.
Diese Phénomene konnen einerseits fiir das wissenschaftliche
Schreiben im Zusammenhang mit den typischen Funktionen wis-
senschaftlichen Arbeitens gesehen werden, andererseits gehen sie
auf Normen der wissenschaftlichen Gemeinschaft zuriick (vgl. Au-
er/BaBler 2007, 10).

2.21 Nominalisierungen und Funktionsverbgefiige

Beim Verfassen eines Textes hat der/die Wissenschaftler/in die kon-
krete Kommunikationsabsicht, neues Wissen auf moglichst prézise
Weise zu vermitteln. Ein sprachliches Instrument, mit dem diese
Absicht realisiert werden kann, ist der Gebrauch von Nominalisie-
rungen und Funktionsverbgefiigen.

Nominalisierungen verwandeln einen durch ein Verb bezeichneten
Vorgang in eine stabile Einheit, die durch ein Nomen ausgedriickt
wird. Damit entsteht ein Nominalstil, der fiir die Wissenschaftsspra-
che besonders geeignet erscheint, weil er die Informationsdichte
durch eine starke Kondensierung des zu bezeichnenden Sachver-
halts zu erhohen vermag (vgl. Graefen/Thielmann 2007, 86). Zu-
gleich werden damit folgende Kriterien von Wissenschaftlichkeit
realisiert: Gegenstandsbindung, Eindeutigkeit, Okonomie und Ano-
nymitat (vgl. Steinhoff 2007, 10).

Mittels Nominalisierungen kann man nicht nur das Satzgefiige ver-
einfachen, sondern auch pragnante Formulierungen bilden:

(14) die Fragestellung (Exposé 2, 2); zur Beantwortung der Forschungs-
fragen (Exposé 5, 6 Greifswald)

Mit Funktionsverbgefiigen, die eine Aktionsart bezeichnen, kann
eine Aussage ebenfalls prazisiert werden:

(15) Eine Corporate Identity, sowie im Besonderen die bis ins Genaueste
geplante Unternehmenskommunikation, findet eine besondere Beach-
tung fiir Unternehmen. (Exposé 4, Greifswald)

Aus pragmatischer Sicht sind die Teilnehmerrollen (die Verfasser-
rolle und die Adressatenrolle) durch den situativen Zusammenhang
gegeben. Beide Rollen lassen sich nicht ausblenden, denn es gibt
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keinen wissenschaftlichen Text ohne konkrete/n Forscher/in und
ohne Adressatenkreis, an den der/die Forscher/in sich wendet. Ein
Verfasserbezug ist auch dann gegeben, wenn es keine expliziten
Verweise gibt. Einen grofien Beitrag zur impliziten Herstellung von
Verfasserbeziigen leisten zahlreiche Funktionsverbgefiige. Sie erfiil-
len zugleich folgende Funktionen:
- Sie signalisieren als doméanenspezifische Ausdriicke mit idioma-
tischer Pragung die Wissenschaftlichkeit im Allgemeinen und
somit den wissenschaftlichen Kommunikationsbereich:

(16) Diese speziellen Handlungsarten sollen in einem einheitlichen Rah-
men nach auflen transportiert werden und alles was mit dem Unterneh-
men in Verbindung gebracht wird, muss dieser Philosophie entspre-
chen. (Exposé 5, Greifswald)

- Sie benennen die fiir den Wissenschaftler typischen Handlun-
gen:

(17) Zusammenhang mit der Unternehmensidentitit weiter zu ergriinden
und diesem Beachtung schenken ... (Exposé 5, Greifswald)

Die entsprechende Handlung wird nicht nur genannt, sondern auch
den an der schriftlichen Wissenschaftskommunikation Beteiligten
zugewiesen. Wichtig hinzuzufiigen ist, dass diese Zuweisung durch
Funktionsverbgefiige ohne expliziten Sprecherbezug meistens ein-
deutig als sprecherorientiert/verfasserreferenziell interpretiert wer-
den kann, weil eine konkrete Tatigkeit des Wissenschaftlers aktuali-
siert wird.

2.2.2 Heckenausdriicke (Hedges)

Der Ausdruck ,hedge” wird seit iiber 40 Jahren in der Linguistik
verwendet. Ein ,hedge-Ausdruck” oder ,Heckenausdruck” soll
»zur Vermeidung von eindeutigen und kategorischen Aussagen
dienen” (Breitkopf 2005:99). Fiir einen hypothetischen Rezipienten
wird eine Aussage damit akzeptabler. Hedges dienen der Gesichts-
wahrung sowohl des Produzenten als auch des Rezipienten und
somit auch der konfliktfreien Kommunikation.

Urspriinglich hat Lakoff den Begriff ,hedge” (1972) eingefiihrt, in-
dem er ,hedge” mit einer ungenauen Logik (,fuzzy logic”) in Bezie-
hung setzte. Das auf der Analyse von wissenschaftlichen Texten
basierte polypragmatische Modell von Hyland (1996, 1998) ergénzt
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verschiedene funktionale Aspekte des Hedging (Hyland 1998, 163-

166):

- Content-oriented hedges mit den zwei Arten accuracy-oriented
hedges und writer-oriented hedges (eine Beziehung zwischen
der Proposition und der Darstellung der Wirklichkeit),

- Reader-oriented Hedges (eine Interaktion zwischen VerfasserIn
und LeserIn).

Heutzutage versteht man Heckenausdriicke als rhetorische Argu-

mentationsmittel, mit denen die Akzeptanz von Leser/inne/n fiir

eine neue Wissensbehauptung in der Wissenschaftsgemeinschaft
gewonnen werden soll.

Nach Clyne (1991) kénnen Hedges in drei groere Gruppen geglie-

dert werden:

- Modalverben und epistemische Halbmodale:

(18) Man sollte sich dazu vorab iiberlegen, ob es hilfreich ist ... (Exposé
6, Greifswald)

- Unpersonliche Konstruktionen, die durch Vermeidung des Sub-
jekts der Handlung die Verantwortung des Verfassers reduzie-
ren (unpersonliche Satze, Konstruktionen mit reflexiven Verben
usw.):

(19) Die Untersuchung soll sich ausschlieflich auf den deutschsprachi-
gen Raum konzentrieren. (Exposé 3, Greifswald)

- Passivkonstruktionen ohne Agens:

(20) Bevor der dialektale Sprachgebrauch auf das soziale Online-Netzwerk
Facebook angewandt werden kann, wird diese sprachliche Varietit ge-
nauer im Hinblick auf ihre Funktion, Verbreitung und Bewertung ana-
lysiert, so dass der angestrebte Transfer auf das soziale Online-Netzwerk
gerechtfertigt ist. (Exposé 2, 5, Greifswald)

2.2.3 Reflexivpassiv

Die Verwendung von Reflexivpassivformen ist fiir Sprachnut-
zer/innen ganz offenkundig eine elegante, sprach6konomische Lo-
sung. Beim Reflexivpassiv handelt es sich zundchst um ein unper-
sonliches Passiv, d.h. das Agens der Handlung wird nicht explizit
benannt. Folgende Spezifika sind festzustellen:
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- Dem Reflexivpassiv sind inhdrent reflexive Verben, die mindes-
tens schwach agentiv sein miissen, zugéanglich.

- Dem Reflexivpassiv sind reflexiv verwendete Verben mit ana-
phorischem (oder reziprok-anaphorischem) Reflexivpronomen
zuganglich, wenn sie agentiv sind und wenn das Reflexivpro-
nomen als Teil des Verbes umgedeutet werden kann. Dann wird
das reflexiv verwendete Verb wie ein inhérent reflexives Verb
behandelt.

- Das Reflexivpronomen wird als Verbteil aufgefasst, es nimmt
keine Argumentposition ein.

- Das Nominativsubjekt des Aktivsatzes wird ausgeblendet.

- Die Subjektposition des Passivsatzes ist entweder mit einem ex-
pletiven es oder mit einem Satzglied besetzt.

Immer haufiger trifft man in studentischen Arbeiten — und nicht nur

dort — eine Form des Reflexivpassivs an, fiir die folgendes, nicht aus

unserem Korpus stammendes Beispiel prototypisch stehen kann:

,In dieser Arbeit wird sich mit der Theorie Chomskys auseinan-
dergesetzt.” (Niehr 2012, 70)

Die Wahl derartiger Passivkonstruktionen geht mit groSer Wahr-
scheinlichkeit auf das Ich-Tabu zuriick, denn man vermeidet die
Nennung eines personalen Akteurs und realisiert zugleich eine recht
komplexe grammatische Struktur. In Stilratgebern wird das Refle-
xivpassiv allerdings oftmals als ,falsch”, ,nicht akzeptabel” oder
,geschmacklos” (vgl. Niehr 2012, 72f.) bezeichnet. Wie Hundt (2002)
und Niehr (2012) gezeigt haben, ist die Verwendung des Reflexiv-
passivs in dem genannten Beispiel jedoch kein Fehler im Sinne eines
Verstofies gegen das grammatische System des Deutschen. Gleich-
wohl regen wir — gerade vor dem Hintergrund einer deutlichen Re-
lativierung des ,Ich-Verbots” — an, dariiber nachzudenken, ob die
Formulierung ,In nédchsten Abschnitt wird sich mit Plastikwortern
beschiftigt” stilistisch mit der Formulierung, die wir empfehlen
mochten, mithalten kann: Im néchsten Abschnitt beschéftigen wir
uns mit Plastikwortern.

2.2.4 Plastikworter, Modeworter, Abstrakta

Wissenschaftssprache soll exakt sein, d.h. sie soll dazu dienen, den
zu kommunizierenden Inhalt moglichst unverstellt zum Ausdruck
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zu bringen. Doch fiir Studierende und nicht wenige jiingere — aber
durchaus auch altere — Wissenschaftler/innen ist es oftmals eine
Herausforderung, einfach und klar zu schreiben. Damit ein Text
vermeintlich intellektuell anspruchsvoll und wissenschaftlich klingt,
wird er nicht selten versehen mit komplizierten Attributen, langen,
umstandlichen Substantiven, verschachtelten Satzen. Derartige
sprachliche Merkmale erschweren den Lesefluss, fithren zu einer
unnotigen Verkomplizierung und — was am wichtigsten ist — das
Gemeinte verliert oft an Genauigkeit, Klarheit und Verstandlichkeit.
Ein sachorientierter Umgang mit den sprachlichen Mitteln sowie
Sorgfalt bei der Wortwahl sind also beim wissenschaftlichen Schrei-
ben von grofler Bedeutung.

Uwe Porksen hat mit , Plastikwortern” eine Kategorie von Wortern
bezeichnet, die eng mit Fachwortern verwandt sind und einen wei-
ten Anwendungsbereich haben. Plastikworter verdrangen Synony-
me und ersetzen altere Worter, so dass sie veraltet erscheinen. Sie
wecken den Eindruck von Sicherheit, Wissenschaftlichkeit und Au-
toritat, besitzen eine ,semantische Plastizitat” (Porksen 1988, 23).
Gemeint sind Worter wie Kommunikation, Information, Identitit, Sy-
stem, Faktor, Rolle, Funktion, Management, Modernisierung. Plastikwor-
ter sind leicht austauschbar und erscheinen beliebig miteinander
kombinierbar als eine Art ,Legosprache”: sie lassen sich gleichset-
zen und ordnen sich von selbst zu Reihen, wie Information — Kommu-
nikation, Problem — Losung — Strategie (Porksen 1988, 78).

Die meisten dieser Worter entstammen der Wissenschaftssprache,
entfalten ihren Charakter als Plastikworter aber vor allem in den
Massenmedien und werden durch sie verbreitet. Dank ihres adapti-
ven Charakters konnen Plastikworter leicht in alle Gegenstandsbe-
reiche iibertragen werden. Die daraus folgende Sphirenvermen-
gung und Verselbststindigung der Worter im Denken und die Do-
minanz sprachlicher Assoziationsketten anstelle einer Sach- und
Sachbereichsorientierung sind zwei Eigenschaften, die diese Wort-
gruppe aufweist. Plastikworter sind hochgradig abstrakt, so dass
ihre Bedeutung nur schwer zu fassen und zu paraphrasieren ist. Der
Benutzer hat kaum eine Moglichkeit, die mit ihnen gemachte Aus-
sage zu Uberpriifen, stattdessen hat er die ,Illusion, ein umfassendes
Gebiet in ihnen zu tiberblicken” (Pérksen, 1988, 58).

Modeworter sind, wie Plastikworter, oftmals abstrakt und ihre Be-
deutung ist verschwommen. Sie werden zu einer bestimmten Zeit
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und in bestimmten Kontexten sehr haufig gebraucht, denn sie besit-
zen positive Konnotationen (s. auch Kap. III).

Beim wissenschaftlichen Schreiben sollte darauf geachtet werden,
dass man immer eine klare Vorstellung von dem hat, was ein Wort
bedeutet. Es kann vollkommen in Ordnung sein, wenn man einen
philosophischen Diskurs wiedergibt, postmoderne Ansitze charakterisiert,
kreative Medien vorstellt, effektive Mafinahmen ankiindigt und innovative
Konzepte vertritt. Man sollte allerdings jeweils explizieren konnen,
was man konkret damit meint, und derartige Formulierungen nicht
deshalb benutzen, weil sie ,,in” sind und ,, wissenschaftlich klingen”.
Gleiches gilt fiir die Verwendung von Anglizismen: Grundsétzlich
ist gar nichts dagegen einzuwenden, wenn man Worter nutzt, die
anderen Sprachen entstammen (s. auch Kap. III). So sind in man-
chen Kontexten die Ausdriicke Job, Team oder Eye-Catcher moglich-
erweise angemessen, in anderen wiére es allerdings Arbeit (bzw. Ar-
beitsplatz), Gruppe oder Blickfang. Mind maps oder Brainstorming wird
man dagegen nicht durch Gedankenlandkarten oder Gehirnsturm er-
setzen wollen. Anglizismen sind, wie Wérter aus anderen Sprachen,
also immer dann funktional, wenn sie einen Sachverhalt deutlich
und griffig bezeichnen.

2.25 Subjektschub

Der sogenannte ,Subjektschub” hat stark mit dem Bestreben nach
,, Objektivierung” in den Wissenschaften zu tun. Subjektschiibe zahlt
man zum typischen Inventar eines wissenschaftlichen Textes. Von
Polenz nennt sie , die sublimste Art und semantisch folgenreichste
Stufe von der Entagentivierung” (von Polenz 1981: 100). Damit kann
sich der/die Verfasser/in in seinen/ihren Auferungen indirekt auf
sich selbst beziehen. Das handelnde Subjekt ist sprachlich zwar
nicht expliziert, aber seine Prasenz lasst sich ableiten, wenn man die
hier vorhandene metonymische Ubertragung vom Téter auf das
Resultat der Tatigkeit in Betracht zieht. Anders gesagt, werden die
selbstreferenziellen Bezeichnungen des Autors/der Autorin in die-
sem Fall durch die Bezeichnungen seiner intellektuellen Produkte
ersetzt.

(21) Die Arbeit soll die Forschungsfragen niher erdrtern und die Hypo-
thesen mithilfe von Beispielen belegen. (Exposé 7, 3, Greifswald)
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(22) Die Pragmatik untersucht als linguistische Teildisziplin den In-
halt konkreter versprachlichter Auflerungen eines Menschen in einer kon-
kreten Situation und im Zusammenhang mit einem Kontext (Kommuni-
kationssituation). (Exposé 5, 4, Greifswald)

Von Polenz (1981, 100) bemerkt:

,Hier haben wir es vielmehr mit der stilistischen Erscheinung zu
tun, dass statt einer systematisch priméren, eigentlichen Aus-
drucksweise eine systematisch sekundéare, uneigentliche gewahlt
wird. Anstelle der priméren (von der satzsemantischen Klasse des
Pradikats geregelten) Bezeichnung der ersten Pradikationsstelle
werden zum Zwecke sprachokonomischer Verkiirzung die Be-
zeichnungen anderer Pradikationsstellen in die Subjektstelle des
Satzes >geschobenc.”

Solche verfasserreferenziellen Strukturen erlauben es dem Schrei-
ber/der Schreiberin, sich selbst als Agens des Erkenntnisprozesses in
den Hintergrund zu stellen oder sogar auszublenden und Objekte,
Dinge oder Gegenstidnde in den Vordergrund zu riicken.
Besonders haufig ist dieser Subjektschub in Abstracts anzutreffen, in
denen gerne Formulierungen wie , Der folgende Beitrag analysiert
“ verwendet werden. Dorgeloh/Wanner (2010) sprechen deshalb in
ihrer empirisch-diachronen Studie zur englischen Wissenschafts-
sprache von einer , paper construction”.

2.2.6 Epistemische Modalkomponente

Epistemische Modalkomponenten enthalten in ihrer semantischen
Struktur die Merkmale , Sprecherbezug” und zeigen den Wissens-
grad des Sprechenden {iber das Gesagte an (Helbig/Helbig 1990, 50-
58). Sie verweisen also implizit auf den Verfasser.
Folgende modale Sprachmittel kommen sehr héufig vor und bilden
den Kern relativierender Ausdriicke in jedem wissenschaftlichen
Text. Dazu gehdoren (vgl. Breitkopf 2005, 120f.):
Konstruktionen mit Modalverben, die epistemische Moglichkeit
oder Notwendigkeit reflektieren:

(23) Der Kern der Analyse soll sich mit der Frage nach den spezifischen
Charakteristika der Onlinekommunikation von Unternehmen befassen,
wobei lediglich die externe Unternehmenskommunikation betrachtet wird.
(Exposé 3, 3; Greifswald)
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- Modalwérter und Modalpartikeln, die einen unterschiedlichen
Sicherheitsgrad des Verfassers in Bezug auf die Propositions-
wahrheit markieren:

(24) Primiir soll die Umfrage natiirlich via Facebook vermittelt werden,
jedoch wird auch extern der Aufruf zur Teilnahme bestehen. (Exposé 2,
6; Greifswald)

- Nominal- und Adverbialphrasen, die wie die Modalwérter die
Einstellung des Verfassers/der Verfasserin zum Wahrheitsgrad
der Proposition markieren:

(25) Unternehmen, die ein Produkt anbieten, werden mit aller Wahr-
scheinlichkeit eher einen Social Media Kanal wihlen als Unternehmen
mit einer Dienstleistungsorientierung. (Exposé 3, 3, Greifswald)

- Konstruktionen mit epistemischen Verben, die die Einstellung
des Verfassers zur Propositionswahrheit zum Ausdruck bringen:

(26) Fast jede Berufsgruppe scheint eine eigene Sprache zu bendtigen.

(Exposé 4, 1, Greifswald)
Die epistemischen Modalkomponenten konnte man als ,, Ego-Projek-
tionen” in die Textstruktur auffassen, die die kognitiven Wissens-
und Meinungseinstellungen des Verfassers/der Verfasserin zum
Gegenstandsobjekt beim wissenschaftlichen Denken und Handeln
markieren. Sie kontextualisieren somit das sprecherbezogene Ope-
rieren mit der Information.

2.2.7 Pradikate, die kognitive Handlungen bezeichnen

In linguistischen Fachtexten gibt es sehr viele Pradikate, die kogniti-
ve Handlungen bezeichnen. Sie treten nicht nur als Signale der Ver-
fasserreferenz, sondern auch als Signale der Entfaltung der wissen-
schaftlichen Argumentation in allen Vorgehensweisen auf. Die Ver-
fasserInnen konnen durch diese Mittel, die intersubjektive, gegen-
standsbezogene Darstellungsperspektive der Wissenschaftskommu-
nikation zeigen, ausgeblendet im Text bleiben. Aulerdem suggerie-
ren solche kognitiven Pradikate dank ihrer anthroponymischen
Semantik die Prasenz des Autors/der Autorin im Kontext:

(27) untersuchen (Exposé 4, 1); ergriinden (Exposé 5, 5, Greifswald);
beachten (Exposé 6, 2; Greifswald);, unterscheiden (Exposé 7, 3;
Greifswald).



171

Folgende Pradikate zeichnen sich durch eine hohe Frequenz in den
wissenschaftlichen Texten aus. Solche Lexeme besitzen eine ,ge-
deckte Valenz” auf das Agens des Erkenntnisprozesses, denn der
Autor oder die Autorin ist letztlich jene Subjektgrofe, die Uberle-
gungen darlegt, Thesen formuliert, Analyseergebnisse vorstellt, Abhingig-
keiten ergriindet, Differenzierungen vornimmt, Zusammenhinge aufzeigt,
Argumente anfiihrt, Schlussfolgerungen zieht, Resultate zusammenfasst,
Ausblicke gibt, usw.

2.2.8 Konnektoren

Verbindende Mittel oder Konnektoren sollen in einem wissenschaft-
lichen Text die logisch-semantische Verkniipfung zwischen den
satzformigen bzw. iibersatzformigen Texteinheiten sichern. Sie wer-
den als textgrammatische Mittel der Kohasion in der Textlinguistik
beschrieben (vgl. de Beaugrande/Dressler 1981; Brinker 2001).

Die autorreferenzielle Bezogenheit von textlichen Konnektoren &u-
Bert sich darin, dass sie logische Zugriffe des Verfassers auf die Tex-
tentfaltung explizieren. Die Verkniipfungsmittel konnen metakom-
munikativ gedeutet werden, denn sie geben dem Adressaten In-
struktionen, wie die Zusammenhénge zwischen einzelnen Textein-
heiten zu verstehen sind:

(28) Dabei wird einerseits auf die Grundlagen, Formen und Funktionen
der computervermittelten Kommunikation und anderseits den sozialen
Online-Netzwerken als eine spezifische Form, einzugehen sein. (Exposé
2, 4; Greifswald)

(29) Im Gegensatz dazu wird die Vermutung angestellt, dass die Kom-
munikation von Unternehmen auf der eigenen Website einseitig ist,
sprich es werden lediglich Informationen durch die Unternehmen bereit-
gestellt, auf die der Internetnutzer aktiv keinen Einfluss nehmen kann.
(Exposé 3, 3; Greifswald)

(30) Die Unternehmensleitbilder bilden, wie vorangegangen bereits er-
liutert, die Grundlage fiir die Beantwortung der zweiten Forschungsfra-
ge. (Exposé 5, 6; Greifswald)
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2.3 Uber die Verstindlichkeit und Unverstindlichkeit von
Wissenschaftssprachen

Seit Friedrich Schlegels Schrift ,,Ueber die Unverstandlichkeit” gilt
,Unverstandlichkeit” als eine Art Markenzeichen fiir Wissenschaft-
lichkeit — und zwar in erster Linie den Laien, die wissenschaftliche
Texte nicht oder nur schwer verstehen, aber auch den nicht wenigen
WissenschaftlerInnen, die der Meinung sind, dass Unverstandlich-
keit (oder zumindest Schwerverstandlichkeit) ein Qualitatsmerkmal
fiir Wissenschaftlichkeit ist. Uwe Porksen ist in einem Aufsatz mit
dem Titel ,,Vom pseudowissenschaftlichen Jargon” diesem Phéno-
men anhand von neueren wissenschaftssprachlichen Beispielen
nachgegangen und hat festgestellt:

,Zu den psychologischen Grundlagen dieser Sprache [einer unver-
standlichen Wissenschaftssprache; d. Verf.] gehort offenbar eine
erhebliche Autoritatsglaubigkeit. Das subalterne Verhaltnis zu ,der
Wissenschaft’ im allgemeinen und zu (wechselnden) Lehrer-Idolen
im besonderen ist sehr auffallend. Es ist hdufig die Sprache von
Schiilern. Die Schiiler verwenden in der Regel eine starker termino-
logisch gepanzerte Sprache als der Lehrer. Ihre Abhingigkeit
driickt sich in der Ubernahme und sorgsamen Beachtung von des-
sen Termini aus. Sie zitieren oft die Termini, als handele es sich bei
diesen Begriffsnamen um feste Groen. Im Gegensatz zu Lehrer,
der von der Sache zu Wort gelangt ist und deshalb von seinen
Termini unabhéngig ist, kommen sie hdufig vom Wort zur Sache,
gehen mit Wortern um, als hétten sie in ihnen die Sachen, und es
kann ihnen so gehen, daf sie diese gar nicht mehr als etwas mog-
licherweise Eigenstandiges wahrnehmen.” (Porksen 1994, 271)

Wenn wir uns in ein neues Fachgebiet einarbeiten und dann dariiber
schreiben wollen oder miissen, dann sollten wir stets versuchen,
zunéachst ,,die Sache” zu begreifen, also einen ,Begriff” zu bilden,
um von dort zum ,Wort”, zur sprachlichen Darstellung, zu gelan-
gen. Auf diesem Weg ist die Chance, auch verstandlich zu schrei-
ben, sehr viel grofer als auf dem umgekehrten Weg. Und dass ver-
standliches Schreiben in der Wissenschaft kein Mangel, sondern ein
Vorzug ist, hat Valentin Groebner (2012, 125) in seinem kleinen, sehr
lesenswerten Buch ,Wissenschaftssprache. Eine Gebrauchsanwei-
sung” so ausgedriickt:

,Glauben Sie nicht, dass Sie Ihr eigenes Argument schwéchen,
wenn Sie es klar und in simplen Worten darstellen. Schwer ver-
standliche Aussagen mogen Thnen Schutz versprechen, wéhrend
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Sie sie hinschreiben. Aber sie bewirken das Gegenteil. Das ist schon
einem scharfziingigen Gottinger Professor im 18. Jahrhundert auf-
gefallen. ,Es ldsst sich ohne sonderlich viel Witz so schreiben,” hat
Georg Christoph Lichtenberg gemerkt, und der meinte mit Witz
schnelles scharfes Denken, ,dass ein Anderer sehr viel haben muss,
es zu verstehen’.” (Groebner 2012, 125)

Sowohl Groebner als auch Lichtenberg ist nichts mehr hinzuzufii-
gen.

3 Ausblick: Was ist ein guter Wissenschaftstext?

Jeder Text ist eine Ganzheit mit besonderer Qualitit, die zwar auf
ihre Bestandteile nicht zuriickzufithren ist, dennoch die Struktu-
riertheit in bestimmte thematische Textteile aufweist. Dabei hat je-
der Textteil im Textganzen seine eigene kommunikative Funktion.
Sie entspricht der jeweiligen Intention, die der/die Sprecher/in bzw.
Schreiber/in im Rahmen der Kommunikationssituation anstrebt, um
bestimmte, sich regelméBig wiederholende wissenschaftliche Hand-
lungsroutinen wie Zielsetzung, Methodenanwendung, Kritik und
theoretische Vorannahmen, Zusammenfassung usw. zu versprachli-
chen. Alle zusammen bilden als thematische Textteile oder kommu-
nikative Textblocke die Makrostruktur eines Textes.

Die Reihenfolge von kommunikativen Textblocken, die als sprachli-
che Verkorperung typischer wissenschaftlicher Handlungen aufzu-
fassen sind, ist wiederum durch bestimmte Regularititen gekenn-
zeichnet und bleibt in vielen wissenschaftlichen Textsorten sehr
stabil. Man kann deswegen von einer prototypischen Makrostruktur
oder Textsorten-Makrostruktur sprechen. In der Textlinguistik ver-
wendet man dafiir hdufig auch den Terminus , texttypologische In-
tertextualitdt” (vgl u.a. Fix 2000; Graefen 1997).

Neben das gangige Grundschema ,, Einleitung — Hauptteil — Schluss”
(s. dazu auch Kap. II) ist als alternative Makrostruktur (Mitte des 20.
Jahrhunderts aus den angloamerikanischen Naturwissenschaften
kommend) die Form IMRAD (Introduction, Methods, Results and
Discussion) getreten. Sie hat den Vorzug, den Gang des wissen-
schaftlichen Erkenntnisgewinns abzubilden.

Am Anfang dieser Struktur steht eine Fragestellung. In wissen-
schaftlichen Arbeiten wird die Fragestellung (es konnen auch meh-
rere sein) in der Einleitung (Introduction) behandelt. Die Fragestel-
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lung leitet sich aus fritheren Forschungen, Entdeckungen und Be-
obachtungen ab. Experimente und Untersuchungen werden gezielt
geplant, um das Forschungsproblem zu l6sen. Im Methodenteil
(Methods) wird die , Versuchsaufbau” dargestellt, denn die an-
schlieSend darzustellenden Ergebnisse (Results) basieren auf be-
stimmten methodischen Pramissen, unter deren Beriicksichtigung
sie von anderen WissenschaftlerInnen nachvollzogen werden koén-
nen. Im Diskussionsteil (Discussion) werden die Ergebnisse der
eigenen Arbeit mit der bekannten Literatur verglichen.

Die IMRAD-Struktur ist vor allem auf die Arbeiten von Swales
(1990) und Meyer (1989) zuriickzufiihren. Wie konsequent sie 1) in
verschiedenen kulturellen Wissenschaftsgemeinschaften, 2) in un-
terschiedlichen Wissenschaftsbereichen wie z.B. in den Natur-, Sozi-
al- und Geisteswissenschaften sowie, 3) in unterschiedlichen wis-
senschaftlichen Publikationsformen (Zeitschriften, Sammelbénde,
Monographien) mit verschiedenem Bekanntheitsgrad und verschie-
denem professionellem Prestige angewandt wird, ist noch nicht un-
tersucht.

Unseres Erachtens miissen sich die IMRAD-Struktur und das Einlei-
tung-Hauptteil-Schluss-Schema iiberhaupt nicht widersprechen.
Selbstverstandlich korrespondieren Einleitung und Introduction
sowie Schluss und Discussion, und ob man den in jedem Falle obli-
gatorischen Methods-Teil zur Einleitung oder zum mit den Results
korrespondierenden Hauptteil zahlt, ist letztlich zweitrangig.
Entscheidend fiir einen guten Wissenschaftstext ist, dass er auf der
Makroebene eine nachvollziehbare Struktur besitzt und dass er auf
der Mikroebene prizise in der Darstellung der Sache ist, zugleich
aber in gewissen Grenzen variabel, denn sprachliche Giite zeigt sich
auch in Originalitat. Wer all dies bedenkt und versucht umzusetzen,
ist auf einem guten Weg, einen angemessenen wissenschaftlichen
Text zu verfassen.
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Ubungen

Ubungen zu Kapitel II: Textorganisation

Mikrostruktur

Aufgabe 1: Kann man aus den Ausschnitten' die thematische Einord-
nung bzw. die Eingrenzung des Untersuchungsthemas ableiten? Wie
konnte man die Formulierungen erginzen bzw. dndern?

(1) Die vorliegende Masterarbeit widmet sich der Erforschung von
den sprachstilistischen Besonderheiten der Fachsprache eines Ge-
setzbuches, dargelegt am Material der Normalfassung des Schwa-
benspiegels. (Einleitung 1, St. Petersburg)

(2) Die vorliegende Arbeit befasst sich mit pragmalinguistischer
Analyse von Tweets gegenwartiger deutscher Politiker (am Bei-
spiel der Mikroblogging-Plattform Twitter). (Einleitung 2, St. Pe-
tersburg)

(3) Stefan Zweig schreibt in seinem Werk ,Drei Dichter ihres Le-
bens. Casanova. Stendhal. Tolstoi” keine Biographie, sondern be-
wertet schon geschriebene Autobiographien und vergleicht sie. In
diesem Zusammenhang werden diese drei Autobiographien dop-
pelbewertet: Einerseits durch die Selbstbewertung des Schreiben-
den, andererseits durch die Bewertung, die Stefan Zweig durch-
fithrt. Dabei werden auch verschiedene sprachliche Mittel benutzt.
Das Erkenntnisinteresse dieser Arbeit besteht darin, alle sprachli-
chen Mittel, die fiir die Bewertung wichtig sind, zu klassifizieren
und dabei deren thematische Eingrenzung zu machen. Fiir die Be-
stimmung der Bewertungsfunktionen soll ein Schema ausgearbei-
tet werden, das Bewertungskriterien sowie Ausdrucksform der

18 Die Grundlage der Ubungen zur Mikrostruktur bilden Ausschnitte aus
den Einleitungsentwiirfen zu den Masterarbeiten zu folgenden Themen:
a) , Sprachstilistische Besonderheiten des «Schwabenspiegels» (am Ma-
terial der «Normalfassung»)”(Einleitung 1, Sankt Petersburg); b)
,Pragmalinguistische Analyse von Tweets gegenwartiger deutscher Po-
litiker (am Beispiel der Mikroblogging-Plattform Twitter)” (Einleitung
2, Sankt Petersburg); c) ,Bewertungsfunktion im biographischen Portrat
und ihre sprachliche Préasentation” (Einleitung 3, Sankt Petersburg);
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Aussage, stilistische und funktional-semantische Farbung beriick-
sichtigt. (Einleitung 3, Sankt Petersburg)

Aufgabe 2: In den weiteren Ausschnitten werden Zielsetzungen und kon-
krete Fragestellungen (Aufgaben) formuliert. Welche Vor- und Nachteile
weisen die Formulierungen auf?

(1) Im Rahmen dieser wissenschaftlichen Arbeit habe ich mir zum
Ziel gesetzt, stereotype Sprachstrukturen und ihre Varianten als
Mechanismen der Textproduktion im Bereich der Sprache der
deutschen Rechtsprosa unter Beriicksichtigung der handschriftli-
chen Uberlieferung zu erforschen. Ich konzentriere mich dabei auf
die Fachsprache, vor allem auf die Sprache des Rechts. (Einleitung
1, Sankt Petersburg)

(2) Das Ziel der Untersuchung ist pragmalinguistische Besonder-
heiten aufzufinden und zu analysieren.

Aufgaben im Rahmen der vorliegenden Arbeit:

- Die Analyse der linguistischen Hauptpunkte der politischen Kommu-
nikation per Twitter, zu diesen Hauptpunkten gehtren das Ziel, der
Adressant und der Adressat, die Zeit der Kommunikation, strukturelle
Charakteristik des Tweets, ihr Form und Thematik, Multimedia-
Einstellungen, die Interaktivitit, auch morphologische, lexikalische
und phonetische Eigenschaften.

- Die Untersuchung der Twitter-Plattform und Analyse der sprachlichen
Besonderheiten und ihrer Funktionen.

- Einen Uberblick iiber die aktuelle Forschungsliteratur geben.

- Die Untersuchung der Aktualitit der Themen bei den Politikern. (Ein-

leitung 2, Sankt Petersburg)
(3) Das Ziel der Untersuchung ist Bestimmung der Bewertungs-
funktion im biographischen Portrat und Beschreibung, Analyse
und Vergleich ihrer sprachlichen Prasentation am Stoff von St.
Zweigs ,Drei Dichter ihres Lebens. Casanova, Stendal und Tolsto-
i’

Aus diesem Grund sind folgende Aufgaben gestellt:

- Analyse der theoretischen Grundlagen der Bewertungskategorien;

- Erarbeitung der Bewertungskriterien fiir das biographischen Portrat;

- Bestimmung der Funktionen von Bewertungen im biographischen
Portrét;
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- Auswahl der sprachlichen Mittel, die Bewertung prasentieren;

- Bestimmung und Beschreibung der Haupttendenzen und Gesetzmai-
Bigkeiten bei der Benutzung der sprachlichen Bewertungsmittel. (Ein-
leitung 3, Sankt Petersburg)

Aufgabe 3: In den folgenden Ausziigen wird das empirische Material
vorgestellt. Was meinen Sie? Was fehlt den angefiihrten Formulierungen?
Was konnte man umformulieren? Auf welche Aspekte kinnte man noch
eingehen?

(1) Ich habe beschlossen, den Text des Schwabenspiegels zur Un-
tersuchung zu wahlen, denn Sankt Petersburger Universitétsbiblio-
thek besitzt eine der 284 in der Welt liberlieferten Handschriften
vom Schwabenspiegel. In meiner Arbeit befasse ich mich mit dem
Text des Landrechts. (Einleitung 1, Sankt Petersburg)

(2) Das Untersuchungsmaterial fiir die angegebene Forschung ist
den modernen Microblog Twitter entnommen. Und zwar das sind
Tweets der gegenwaértigen deutschen Politiker, die zu verschiede-
nen politischen Parteien Deutschlands gehdren und deren Mikro-
blogs aktuellen politisch-gesellschaftlichen Themen gewidmet
sind. (Einleitung 2, Sankt Petersburg)

(3) Als Quelle des empirischen Materials dient das Buch von St.
Zweig “Drei Meister ihres Lebens. Casanova”. (Einleitung 3, Sankt
Petersburg)

Ubungen zu Kapitel III: Wissenschaftssprachliche Lexik

Fachwortschatz und Terminologie

Aufgabe: Vergleichen Sie die studentischen Formulierungen von linguis-
tischen Definitionen des Diskursbegriffs in den folgenden Abschnitten.
Sind diese Definitionen kurz oder erweitert? Welche Definition finden Sie
gelungen, welche weniger gelungen?

(1) In der Linguistik gibt es auch nicht den allgemein akzeptierten
Diskursbegriff. Diskursanalyse stellt eine Erweiterung der Textlin-
guistik dar, als sie iiber Textgrenzen hinweg geht und stets ein En-
semble von Texten (oder ein Textkorpus) in den Blick nimmt. In
Diskursanalysen werden nicht Einzeltexte, sondern Textkorpora
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zum Gegenstand der Untersuchung gemacht. (Diskurs, St. Peters-
burg 1)

(2) Unter Diskurs wird in der Linguistik eine kommunikative Pra-
xis verstanden, in der Wirklichkeit konstituiert wird. Aber diskurs-
analytische Methoden wurden zumindest in der deutschsprachi-
gen Linguistik zundchst mit Skepsis aufgenommen. Heutzutage
gibt es in der Linguistik nicht den allgemein akzeptierten Diskurs-
begriff. (Diskurs, St. Petersburg 2)

(3) Obwohl Diskurs auch in der Linguistik nicht einheitlich defi-
niert wird, kann man einige Gemeinsamkeiten finden. Eine der
Gemeinsamkeiten besteht darin, dass Diskursanalyse sich mit ei-
nem sogenannten Textkorpus beschiftigt, d.h. iiber Einzeltexte
hinausgeht. Wichtig zu erwéhnen ist, dass zu diesem Textkorpus
nicht nur geschriebene Texte gehdren konnen, sondern auch
miindliche Auflerungen. Also Diskursanalyse kann sich auch mit
der gesprochenen Sprache befassen. (Diskurs, St. Petersburg 3)

(4) In der Linguistik gibt es den allgemein akzeptierten Diskursbe-
griff nicht. Diskursanalyse stellt aber eine Erweiterung der Textlin-
guistik dar, als sie iiber Textgrenzen hinweggeht und stets ein En-
semble von Texten in den Blicknimmt. Unter Diskursen versteht
man im forschungspraktischen Sinne virtuelle Textkorpora, deren
Zusammensetzung durch im weitesten Sinn inhaltliche (bzw. se-
mantische) Kriterien bestimmt wird. (Diskurs, St. Petersburg 5)

(5) In der Linguistik gibt es keinen allgemein akzeptierten Diskurs-
begriff. Innerhalb der unterschiedlichen Diskurs-Terminologien
gibt es jedoch Gemeinsamkeiten, auf welche sich Diskursforscher
einigen. Eine Gemeinsamkeit ist die Auffassung, dass die Dis-
kursanalyse als Erweiterung der Textanalyse angesehen wird.
Hierbei wird vor allem auf das Hinweggehen von Textgrenzen und
die Beschéftigung mit Textkorpora als Gemeinsamkeit angesehen.
(Diskurs, Greifswald 6)

Fremdwortgebrauch

Aufgabe: Analysieren Sie die Angemessenheit der unterstrichenen Worter
fremdsprachiger Herkunft in folgenden Abschnitten. Sind sie in den ange-
gebenen Kontexten unbedingt notig oder kann man sie durch die deutschen
Synonyme (wenn vorhanden) ersetzen?

(1) Die Abgrenzung eines Diskurses aus der gesamten Textmenge
erfolgt nach dem semantischen Kriterium. Ein Diskurs enthalt Tex-
te, die ein gemeinsames Thema haben und inhaltliche Zusammen-
hénge aufweisen. Es sind aber weitere Merkmale erforderlich, die
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eine prézisere Diskursdefinition ermdglichen, weil ein allein nach
dem semantischen Prinzip zusammengestellter Diskurs eine poten-
tiell unendliche sprachliche Einheit darstellt. (Diskurs, St. Peters-
burg 7)

(2) Richard Rorty geht aus dem Gedanken, dass unser gesamtes
Wissen tiber die Welt sprachlich vermittelt ist, dass Sprache mithin
Wirklichkeit konstruiert. Diese Konzeption wird linguistic turn ge-
nannt. (...) linguistic turn und Diskurstheorie zielen darauf ab, die
gesellschaftliche Konstitution von Bedeutung und Wissen mittels
Sprache zu analysieren. (Diskurs, St. Petersburg 8)

(3) Die Sprache der Menschen ist so vielfaltig und individuell wie
ihr Aussehen, ihr Verhalten und ihre Persénlichkeit. Es gibt nicht
nur unzahlig viele verschiedene Sprachen auf der Welt, die eine
Kommunikation der Menschen untereinander ermdglicht, dariiber
hinaus, verfiigt auch eine Sprachgemeinschaft iiber eine Vielzahl
an divergenten Variationen ein und derselben Sprache. (Exposé 2,
Greifswald)

(4) Ziel der Arbeit ist es einen Uberblick iiber Social Media und on-
linemediale Unternehmenskommunikation zu geben sowie den
Social Media Einsatz im Rahmen der Unternehmenskommunikati-
on zu untersuchen. Hierfiir liegt der Arbeit eine strukturelle Zwei-
teilung in einen Theorie- und einen Analyseteil zugrunde. Bei der
Gewichtung der Arbeit entfallen jeweils 50 Prozent auf den theore-
tischen und den analytischen Teil. (Exposé 3, Greifswald)

Wortbildungsmittel

Aufgabe 1: Bilden Sie aus den folgenden Wortern Komposita mit Kompo-
nenten Ihrer Wahl:

Linguistik, Diskurs, Sprache, Kommunikation, Wissenschaft, Unter-
suchung, Gebrauch, Analyse, Wort, Fach, praktisch, Forschung,
Text, Theorie, Varietat, beherrschen, kritisch, Bewusstsein, Mittel,
Form, Norm, Ergebnis, Terminologie, Begriff.

Aufgabe 2: Bilden Sie Ableitungen (Affixbildungen) von folgenden Ver-
ben, wie sie in einem linguistischen Fachtext verwendet werden konn(t)en:
Sprechen, denken, finden, meinen, ergeben, schreiben, vergleichen,
verwenden, benutzen, arbeiten, darstellen, helfen, untersuchen, fiih-
ren, schliefSen.



180

Aufgabe 3: Welche Komposita aus Aufgabe 1 und Ableitungen aus Auf-
gabe 2 konnen zusammen eine Wortgruppe bilden? Fiihren Sie mogliche
Beispiele an.

Zusammenfassung

Aufgabe: Analysieren Sie in den Abschnitten 1 und 2 den Wortschatz in
Bezug auf den Gebrauch von Fachwdrtern Fremdwdrtern, Wortbildungs-
mitteln, Wortwiederholungen, Periphrasen usw.).

Abschnitt 1.

Auch in der frithen Sprechakttheorie findet sich die Einsicht, dass
kommunikative Handlungen nicht nur im Kontext vollzogen, son-
dern zugleich in Erscheinung gebracht werden miissen, um als sol-
che wahrgenommen und verstanden werden zu kénnen. [...] Mit
anderen Worten: Kommunikative Handlungen miissen zugleich
vollzogen und durch Zeichengebrauch aufgefiihrt werden — Gruber
u.a. (2006) sprechen von einem ,Realisierungsimperativ “, der die
sinnliche Rezipierbarkeit des produzierten Textes gewdhrleistet.
Texte weisen daher neben ihrer sozialen Zweckgebundenheit auch
strukturelle Merkmale auf, die den Mitteln und Formen geschuldet
sind, die zu ihrer Realisierung genutzt werden (Sprache, statische
oder bewegte Bilder etc.).

(Habscheid Stephan. Text und Diskurs. Wilhelm Fink GmbH & Co.
Verlags-KG, Paderborn, 2009. 5.23)

Abschnitt 2.

Mit der Erweiterung kulturwissenschaftlicher Interessen philologi-
scher Disziplinen und der Ausweitung des sprachwissenschaftli-
chen Gegenstandsbereichs von kanonisierten Texten zur massen-
medialen und insbesondere computervermittelten Kommunikation
ist inzwischen aber ein uniibersehbares linguistisches Interesse auch
an visuellen Dimensionen der Bedeutungskonstitution verbunden
(vgl. Spitzmiiller 2006). Das Sprach-Apriori wird seitens der
Sprachwissenschaft also zunehmend selbst kritisiert. Dies gilt insbe-
sondere dann, wenn damit eine Performanzvergessenheit einher-
geht, die Sprache als amedial hypostasiert oder schliefSlich sogar die
Sprache als einzelsprachliches System selbst epiphdnomenalisiert,
wie dies bei Chomsky der Fall ist (vgl. L. Jager 1993, 1995). Diskurs-
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linguistik, die parasprachliche und mediale Phdnomene wie etwa
Typographie und Trdgermaterialien nicht beriicksichtigte, bliebe
ebenso hinter dem kulturwissenschaftlichen Forschungsstand zu-
riick wie Diskursanalysen, die auf der grundsétzlichen kategorialen
Trennung zwischen Textualitdt und Visualitdt bestehen. Gerade eine
auf Foucault basierende Diskurslinguistik wird den Relationen von
Text- und Bild-Bedeutungen daher aufmerksam begegnen. Dies gilt
fiir alle Schnittstellen zwischen Sprache und visuellen Kommunika-
ten sowie Raumformationen, worunter man insbesondere auch Ar-
chitektur und Stadttexturen subsumieren kann (vgl. Gerhard/Warn-
ke 2007).

(Methoden der Diskurslinguistik. Sprachwissenschaftliche Zugange
zur transtextuellen Ebene. Hrsg.l. H. Warnke/Jiirgen Spitzmiiller.
Berlin/ New York: Walter de Gruyter. 2008. S. 12-13)

Pleonasmen

Aufgabe: Finden Sie aus den nachfolgenden Sitzen die als Pleonasmen

bezeichneten Lexeme heraus und unterbreiten Sie Verbesserungsvorschli-

ge:

1. Dieser Aspekt wurde bereits schon mehrfach erlautert.

2. Letztendlich sind die Untersuchungen ein wichtiger Beitrag zu
dem genannten Forschungsprojekt, das im Endeffekt Erfolg ver-
spricht.

3. Diese Methode hat sich als die optimalste erwiesen, weil sie den
hochsten Grad an Subtilitit und Genauigkeit aufweist.

4. In vielen Landern ist Englisch neben der Muttersprache die offi-
zielle Amtssprache.

5. Es wire besser, die Belege aus dem Korpus auseinanderzudivi-
dieren und gesondert zu behandeln, um so als Resultat genauere
Ergebnisse zu erhalten.

Fiill- und Flickwoérter

Aufgabe: Sind die in den folgenden Sitzen auftretenden Fiill- und Flick-

worter weglassbar oder gibt es hierfiir Alternativen?

1. Die Frage ist eigentlich fiir die Arbeit nicht so richtig relevant
und konnte besser in einer anderen Abhandlung mal angespro-
chen werden.
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2. In den Aufzeichnungen findet sich ja nicht einmal eine Ubersicht
zu den Quellen, die ganz bestimmt fiir die Arbeit irgendwie be-
nutzt worden sind.

3. Als besonders wichtig kann wohl die These iiber die Vermeid-
barkeit von Fiill- und Flickwortern in wissenschaft-lichen Arbei-
ten dienen, obwohl die doch immer wieder verwendet werden.

4. Synonyme sind quasi sprachliche Ausdrucksvarianten, die man
zuweilen benutzen kann, um gewissermafien Wiederholungen
zu vermeiden.

5. Das ist nun eben mal so, wenn man diese Methode anwendet.

Wortmonster

Aufgabe: Wandeln Sie die folgenden ,Wortmonster” in semantisch
gleichwertige Wortgruppen um:
Sprachwissenschaftsgeschichtsschreibung, =~ Wiederherstellungsbe-
strebungen, Wahrnehmungssensibilitit, Wortbildungsmusterbe-
schreibung, Nachsatzstellungsvarianten.

Funktionsverbgefiige
Aufgabe: Wandeln Sie die folgenden Funktionsverbgefiige in Einzelaus-

driicke um:
1. Etw. in Frage stellen,

2. Analysen durchfiihren,

3. Einfluss nehmen auf etw.,
4. Kritik iiben an etw.,

5. etw. in Betracht ziehen.
Modeworter

Aufgabe: Welche Alternativen finden Sie zu den im Folgenden aufgefiihr-
ten Modewdrtern:

postfaktisch, etw. verorten, nachhaltig, grenzwertig, nicht ei-
gentlich?

Metaphern

Aufgabe: Suchen Sie aus den folgenden Sitzen die hier verwendeten Me-
taphern heraus und erkliren Sie deren Herkunft und Bedeutung:
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,Lassen Sie das alberne (vermeintliche) Wissenschaftsdeutsch in
der Mottenkiste und streichen Sie den Satz , Die Arbeit ist ohne-
hin nur fiir Wissenschaftler.” aus Ihrem Repertoire.” (Kornmeier
2013, 170)

,Vor diesem Hintergrund erscheinen Festlegungen im Bereich
der Sprache auch als solche im Hinblick auf die Wirklichkeit
selbst, so dass mit den Bezeichnungen Realdefinition und Nomi-
naldefinition lediglich zwei verschiedene Gesichtspunkte ein und
derselben kommunikativ-kognitiven Handlungsweisen des
Menschen hervorgehoben werden.” (Roelcke 2010, 54)

,Dieser Theorie zufolge wird die Bedeutung eines einzelnen
Wortes an mehr oder weniger beispielhaften Vertretern der be-
treffenden Gegenstandsmenge festgemacht.” (Roelcke 2010, 58)
,Um Ihre Texte leserfreundlich zu gestalten, sollten Sie dariiber
hinaus wiederholt gliedernde Signale einfiigen: ...” (Esselborn-
Krumbiegel 2016, 144)

,Uber die genaue Einteilung der Sprachebenen, aus denen sich
die einzelnen Wissenschaftssprachen zusammensetzen, besteht
in der Forschung keine Einigkeit.” (Oertner/St. John/Thelen 2014,
178)

Ubungen zum Kapitel IV: Wissenschaftssprachliche Gram-
matik

Aufgabe 1: Ordnen Sie die Konnektoren den semantischen Erkldrungen
zu (Tabelle in Anlehnung an Oertner/St. John/Thelen 2014).

1 da a) Mit welcher Folge? — Folge, konsekutiver
Konnektor

2 indem b) Wozu? — Zweck und Ziel, finaler
Konnektor

3 falls c) Trotz welcher Tatsache? — Einrdaumung,
konzessiver Konnektor)

4 jedoch d) Was noch? - Beiordnung, koordinieren-
der Konnektor

5 daher e) Im Gegensatz wozu? — Gegensatz, adver-
sativer Konnektor

6 um zu f) Warum? — Grund, kausaler Konnektor

7 neben g) Unter welcher Bedingung? — Bedingung,
konditionaler Konnektor
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8 obwohl h) Genauer? — Erlduterung, explikativer
Konnektor

9 das heifit i) Wie? Womit? — Art und Weise, moda-
ler/instrumentaler Konnektor

Aufgabe 2: Geben Sie an, welche Bedeutung die verwendete Konjunktion
bzw. das Konjunktionaladverb in dem jeweiligen Satz hat.

Beispiele aus dem Korpus Bedeutung

1 Obwohl auch innerhalb der Diskurslinguistik
abweichende Auslegungen des Diskursbegriffes
existieren, hat sich die von Busse/Teubert vorge-
nommene programmatische Begriffsbestimmung
als Einflussreich erwiesen.

2 Dies wiirde bedeuten, dass nicht nur der alltig-
liche Sprachgebrauch auf den Sprachgebrauch
bei Facebook, sondern auch der Sprachgebrauch
bei Facebook auf die Alltagssprache wirkt.

3 Ihr folgend, ist ein Diskurs zunichst als Text-
korpus, d.h. einer Sammlung von medial fixier-
ten Texten, bestimmbar.

4 Dieses jedoch fehlt in der Facebook-Kommuni-
kation, so dass die Bewertung des Dialektge-
brauchs maoglicherweise neutral ausfillt.

5 Demzufolge sollte einem Diskurs ein geschriebe-
ner Text zugrunde liegen, doch auch ein gespro-
chener Text ist mdglich, wenn er vorher
transkribiert und in einen schriftlichen Text
transformiert wird.

6 | Der Begriff des Diskurses steht ebenso wie der
Begriff der Diskursanalyse eng in Verbindung
mit der Gesprichsanalyse, da sich viele Diszip-
linen und Teildisziplinen der einzelnen Wissen-
schaft, vor allem mit diesem Verstindnis von
Diskurs den Begriff zu eigen machen und ver-
wenden.

7 Innerhalb der Wissenssoziologie gelten Diskurse
als kommunikative Praxis, in der Wirklichkeit
konstituiert, jedoch nicht die Welt abgebildet
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wird.

8 | Durch Forenregeln (Netiquetten) sollen User
iiber unerwiinschtes Verhalten informiert wer-
den. Daher sollen diese Regeln auf bestimmte
Kriterien zur Nicknamewahl iiberpriift werden

Aufgabe 3: Fiigen Sie die Konjunktionen da, dass, nachdem, wenn,
sondern und das Relativpronomen die in den untenstehenden Text ein
(Wiederholung ist moglich) und begriinden Sie Ihre Wahl. Bestimmen Sie
Bedeutungsbeziehungen zwischen den Teilsitzen.

1. die Ergebnisse der Untersuchung vorgestellt worden
sind, werden ebenfalls die Grenzen der Analyse kritisch disku-
tiert. Es ist festzuhalten, die Komplexitat und Vielfalt von
(unternehmerischer) Onlinekommunikation nur bedingt abge-
bildet werden kann, Onlinekommunikations-prozesse
stetigen Veranderungen unterliegen und weder an Raum noch
an Zeit gebunden sind. (Exposé, Greifswald 3)

2. Dadurch, ____die Texte inhaltlich und semantisch Bezug zuei-
nander haben, verweisen sie aufeinander. Intertextualitat ist so-
mit bei Diskursen unumgénglich. Miindliche Texte konnen
ebenfalls Diskurse bilden, diese transkribiert und somit
verschriftlicht und untersuchbar gemacht werden. Letztendlich
sind Diskurse jedoch keine realen Objekte, nur eine Samm-
lung, durch Vorentscheidungen der Diskursanalytiker ge-
prégt ist. So entsteht ein sich permanent erweiterndes, miteinan-
der verbundenes, uniibersichtliches Textgeflecht. Dieses Textge-
flecht reprasentiert dann den Diskurs. (Diskurs, Greifswald 12)

Aufgabe 4: Stellen Sie die Abhingigkeitsverhiltnisse zwischen Bezugs-
wortern und Rechtsattributen im folgenden Satz graphisch dar.

Der Grund dafiir ist wohl das wachsende Interesse an der Bedeu-
tung von sprachlichen Symbolen fiir die Vermittlung gesellschaftli-
cher Verhaltnisse. (Diskurs, Greifswald 7)

Aufgabe 5: Lesen Sie den folgenden Auszug aus einem studentischen
Text. Zeigen Sie uneindeutige oder fehlerhafte Beziige auf. Kommentieren
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Sie bitte diesen Fehlertyp. Wodurch erklirt sich Ihrer Meinung nach die
Hiufigkeit dieses Fehlertyps? Kommentieren Sie auch die Zeichensetzung.

Die Sprache der Menschen ist so vielfaltig und individuell wie ihr
Aussehen, ihr Verhalten und ihre Personlichkeit. Es gibt nicht nur
unzahlig viele verschiedene Sprachen auf der Welt, die eine Kom-
munikation der Menschen untereinander ermoglicht, dartiber hin-
aus, verfiigt auch eine Sprachgemeinschaft {iber eine Vielzahl an
divergenten Variationen ein und derselben Sprache. Konkret be-
deutet dies fiir die deutsche Sprache, dass es neben der hoch-
sprachlichen Standardsprache Deutsch, ein breites Spektrum an
Varietdten des Deutschen gibt, die meist in Verbindung mit aufler-
sprachlichen Faktoren entstehen: Ein 17-jahriges Méadchen aus Ber-
lin-Neukolln redet mutmaflich anders als ein pensionierter Jurist
aus Berlin-Grunewald. (Exposé, Greifswald 2)

Aufgabe 6: Der Strichpunkt (das Semikolon) trennt Siitze weniger stark
als ein Punkt, jedoch stirker als ein Komma. Schauen Sie sich zwei Auszii-
ge aus studentischen Arbeiten an. Reflektieren Sie den Gebrauch des Semi-
kolons. Wo kinnte auch ein Punkt oder ein Komma stehen? Zu welchem
Zweck kann man den Gedankenstrich verwenden?

(1) Jedoch handelt es sich bei dem Problem der uneinheitlichen De-
finition des Diskurses nicht um ein Modernes; es generierte sich
vielmehr stetig seit seiner frithesten Verwendung (vgl. Niehr 2014,
S. 12-15): Zurtickzufiihren auf das Lateinische, bezeichnet der Dis-
kurs — schon hier unprazise im Gebrauch und ohne genaue Angabe
einer Bedeutungsdimension — eine ,Erorterung’ oder auch ,Mittei-
lung’. Im 13. Jahrhundert findet der Begriff geringfiigig prazisere
Verwendung im philosophischen Kontext; ein erster Gebrauch des
Diskursbegriffs in einer bestimmten Disziplin. (Diskursbegriff,
Greifswald 18)

(2) In der Renaissance wurde der Begriff vom Traktat abgegrenzt;
insbesondere im Hinblick auf die Art der Darstellung in Schrift
und gesprochener Sprache; wihrend das Traktat gesichertes Wis-
sen logisch deduktiv herleitet, wird im Diskurs eine Argumentati-
onsstruktur durch kommunikativ-zeitliche Dimensionen herge-
stellt, die darauf abzielt durch Appelle und Argumente die Adres-
saten davon zu iiberzeugen, ihre Zustimmung oder Kritik in einer
dhnlichen Form abzuwéagen und dadurch den Gegenstand des
Diskurses dialogisch zu erweitern bzw. dem Diskurs beizutreten.
(Diskurs, Greifswald 8)
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Aufgabe 7: Vergleichen Sie die folgenden drei Sitze in Hinblick auf die
Satzgliedstellung und die Thema-Rhema-Struktur miteinander.

1. Der Wechsel der Zeitformen erschwert das Textverstehen zusétzlich.
(Feedback zur Hausarbeit, St. Petersburg 7)

2. Zusétzlich erschwert der Wechsel der Zeitformen das Textverstehen.

3. Das Textverstehen erschwert zusatzlich der Wechsel der Zeitformen.

Aufgabe 8: Lesen Sie die folgenden Beispielsitze aus studentischen Arbei-
ten und achten Sie auf die Kommasetzung. Beachten Sie dabei besonders
Fiigungen mit Infinitiven und Partizipien. Nehmen Sie das amtliche Re-
gelwerk zur Hand (zum Herunterladen unter: http://www.rechtschreib-
rat.com/regeln-und-woerterverzeichnis/). Das Kapitel 2.1 regelt die Kom-
masetzung. Korrigieren Sie die Fehler und begriinden Ihre Entscheidung
nach dem Regelwerk. In welchen Fiillen ist das Komma nicht obligatorisch?

1. Zwar ist der Diskurs als Phase in einer situativ konstituierten
Kommunikation optional, aber meist notwendig um eine ideale und
erfolgreiche Kommunikation zu generieren. 2. Der Diskurs hat also
einen wesentlich héheren Einfluss auf die Vermittlung der Wirk-
lichkeit, als der (durch den Diskurs regulierten) Sprecher. 3. Als
iibergeordnete Gemeinsamkeit diskursanalytischer Ansdtze lasst
sich das Ziel feststellen, konstruierte Faktizitat zu untersuchen und
zu verstehen. 4. So stellt der Sprecher einerseits einen Geltungsan-
spruch durch Hypothesen in einem Diskurs auf, welche andererseits
durch eine gewisse Irrtumswahrscheinlichkeit fiir den Adressaten
als Chance wahrgenommen werden, die Hypothesen als Gegen-
stand des Diskurses, dem eigenen Standpunkt entsprechend, anzu-
passen. 5. Als iibergeordnete Gemeinsamkeit diskursanalytischer
Ansatze lasst sich das Ziel feststellen, konstruierte Faktizitat zu un-
tersuchen und zu verstehen. 6. Da wir uns in der Linguistik bewe-
gen, soll versucht werden einen definitorischen Ansatz fiir diesen
Wissenschaftszweig zu entwickeln und zu klaren, welche Methoden
und Ansitze, hinsichtlich dieser Bedeutung, in der Linguistik ge-
nutzt werden. 7. Eine Moglichkeit sich dem Diskursbegriff, losgelost
von den Wissenschaften, zu nihern, ist die Betrachtung seiner Ge-
schichte. 8. Sich dem Ursprung und Gebrauch dieser vielfdltigen
Formen bzw. Variationen der natiirlichen deutschen Sprache anzu-
nehmen, ist Aufgabe der Varietitenlinguistik. 9. Ziel der Arbeit ist es
einen Uberblick iiber Social Media und onlinemediale Unterneh-
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menskommunikation zu geben sowie den Social Media Einsatz im
Rahmen der Unternehmenskommunikation zu untersuchen.

Aufgabe 9: Kommentieren Sie, welche Zitiertechniken in den folgenden
Passagen verwendet werden und wie fremde Forschungspositionen einge-
fiihrt werden. Unterscheiden Sie direkte von indirekten Zitaten.

(1) Bei seinen Ausfiihrungen lehnt Niehr sich an die Definiti-
on von Busse/Teubert an und legt fest, ein Diskurs sei in der
Linguistik vor allem bestimmt durch den Parameter des se-
mantischen Zusammenhanges von Texten. Der Begriff Dis-
kurs ist transtextuell zu verstehen und beruht auf , bestimm-
ten Vorannahmen, Entscheidungen und Interpretationen des
jeweiligen Diskursanalytikers” (Niehr 2014, S. 31). (Diskurs,
Greifswald 2)

(2) Die Konstitution von Wirklichkeit unterliegt also be-
stimmten Regeln und das Sprechen bestimmten Medien (vgl.
Niehr 2014, S. 23). Der sich hieraus ergebene Rahmen fiir das
jeweils Sagbare, Denkbare und Machbare ist unter dem Dis-
kurs zu fassen. Dieser legt fest ,liber welche Gegenstande in
welcher Weise geredet werden kann. [...] [Er] organisier][t]
Wirklichkeit” (Niehr 2014, S. 23). (Diskurs, Greifswald 18)

(3) Nach Busse/Teubert (1994) werden Diskurse als ,,im for-
schungspraktischen Sinne virtuelle Textkorpora, deren Zu-
sammensetzung durch im weitesten Sinn inhaltliche (bzw.
semantische) Kriterien bestimmt wird [...]*! verstanden.
(Diskurs, Greifswald 6)

(4) Beeinflusst vom Poststrukturalismus, insbesondere ver-
treten durch die Theorien Michel FOUCAULTS, fand innerhalb
der Rezeption des Diskursbegriffes eine Verschiebung der
Betrachtungsweise statt, welche NIEHR 2014 folgendermafien
beschreibt: ,Mit dieser Renaissance des Begriffes geht die Be-
tonung sprachlicher-kommunikativer Elemente, die [...] stets
auch Akteure und ihre Handlungen in den Blick zu nehmen
versucht.” [NIEHR 2014, 14] (Diskurs, Greifswald 2)

Aufgabe 10: Analysieren Sie den folgenden Auszug aus einem studenti-
schen Exposé zur geplanten Abschlussarbeit (Exposé 3, Greifswald). Gehen
Sie dabei auf die folgenden grammatischen Aspekte ein:

19 Busse/Teubert (1994), in: Niehr (2014), S. 30.
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- Mittel der Kohasion

- Mittel der Koharenz

- Artikelgebrauch

- Satzarten und Satzformen

- Tempusgebrauch

,Im ersten Teil, dem Theorieteil, sollen die begrifflichen und kon-
zeptionellen Grundlagen fiir die Untersuchung gelegt werden.
Hierzu zahlen unter anderem die Schlagworte Social Media, Web
2.0, Mediennutzung sowie die Kommunikationstypen der Unter-
nehmens- und Onlinekommunikation.

Im analytischen Teil der Arbeit wird dann die Untersuchung der
Unternehmenskommunikation via Social Media erfolgen. In einem
ersten Schritt soll hierfiir die Forschungsfrage hergeleitet sowie de-
ren Prignanz fiir eine Untersuchung erldutert werden. Der For-
schungsgegenstand der Arbeit basiert auf einer kommunikations-
wissenschaftlichen Schwerpunktsetzung und befasst sich mit dem
Kommunikationstypus der unternehmerischen Onlinekommunika-
tion. Hierbei handelt es sich um eine spezielle Auspragung der Un-
ternehmenskommunikation, wobei die Onlinemedien in das Kom-
munikations- und Marketingmanagement von Unternehmen inte-
griert werden. Folglich ist auch die Rolle des Internets von erhebli-
cher Relevanz fiir die Arbeit.

Im zweiten, dem analytischen Teil der Arbeit wird dann die Unter-
suchung des Social Media Einsatzes von Unternehmen erfolgen. Der
Kern der Analyse soll sich mit der Frage nach den spezifischen Cha-
rakteristika der Onlinekommunikation von Unternehmen befassen,
wobei lediglich die externe Unternehmenskommunikation betrach-
tet wird. Im Detail soll hierbei die Dialogfunktion untersucht wer-
den, sprich inwieweit ein Dialog zwischen den Unternehmen und
den Kunden beziehungsweise den Usern von Social Media Angebo-
ten entsteht.

Um der Zielstellung der Arbeit gerecht zu werden, wurde folgende
Gliederung aufgestellt: [...]”
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Ubungen zum Kapitel V: Wissenschaftliches Schreiben: Stil-
und sprachkritische Perspektiven

Aufgabe 1: Formulieren Sie jeweils eine sprachliche Auflerung, in der die
Darstellungsfunktion, die Ausdrucksfunktion, die Appellfunktion, die pha-
tische Funktion, die poetische Funktion und die metasprachlichen Funktio-
nen realisiert ist und im Vordergrund steht. Welche Rolle spielt der Kon-
text fiir die Bestimmung der Sprachfunktion?

Aufgabe 2: Welche sprachlichen Mittel setzt der Verfasser/die Verfasserin
des nachfolgenden Textes (Exposé 3, Greifswald,) ein, um das ,,Ich-Tabu”
einzuhalten? Wie beurteilen Sie den Text vor dem Hintergrund der Aus-
fiihrungen zum ,,Ich-Tabu” in Kapitel V, Abschnitt 2.1.1 des Handbuchs?

,,Die Untersuchung soll sich ausschliefilich auf den deutschsprachi-
gen Raum konzentrieren. Es bleibt zu kldren, ob dafiir lediglich
deutsche Unternehmen oder auch die Kommunikationsprozesse
internationaler Unternehmen im deutschen Onlineraum untersucht
werden. Die Auswahl der zu untersuchenden Unternehmen wird
nach zuvor definierten Kriterien erfolgen. Dies kénnen beispielswei-
se die Umsatzstarke, die Unternehmensgrofie oder auch das Pro-
dukt- beziehungsweise Dienstleistungsangebot sein. Ebenso wie die
Auswahlkriterien des Untersuchungsgegenstandes bedarf auch die
Quantitdt des Untersuchungskorpus einer genauen Bestimmung.
Auch der Zeitraum der Untersuchung muss noch exakt definiert
werden. Fiir die Analyse wird ein entsprechender Kategorie- und
Kriterienkatalog aufgestellt. In einem ersten Schritt werden Website,
Facebook- und Twitterauftritt des jeweiligen Unternehmens nach
eben diesem Analysekatalog untersucht. In einem zweiten Schritt
wird ein Vergleich zwischen den Unternehmen angestellt. Nachdem
die Ergebnisse der Untersuchung vorgestellt worden sind, werden
ebenfalls die Grenzen der Analyse kritisch diskutiert. Es ist festzu-
halten, dass die Komplexitit und Vielfalt von (unternehmerischer)
Onlinekommunikation nur bedingt abgebildet werden kann, da
Onlinekommunikations-prozesse stetigen Veranderungen unterlie-
gen und weder an Raum noch an Zeit gebunden sind. Somit kann
die Analyse von webseitenbasierter und Social Media Unterneh-
menskommunikation nur einen bestimmten Zeitausschnitt be-
schreiben. Nach der Diskussion der Kritikpunkte der Analyse soll
basierend auf den Ergebnissen der Untersuchung beispielhaft eine
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optimale Kommunikationsstrategie fiir die Onlinekommunikation
eines Unternehmens entwickelt werden. Die Arbeit schliefst mit ei-
ner Zusammenfassung der wichtigsten Erkenntnisse und Untersu-
chungsergebnisse. Aulerdem werden die aufgestellten Thesen einer
reflektierenden Priifung unterzogen.”

Aufgabe 3: Analysieren Sie den folgenden Textausschnitt (Diskurs,
Greifswald 10) hinsichtlich der Einhaltung/Verletzung der drei in Kapitel
V, Abschnitt 2.1 besprochenen ,Tabus”? Haben Sie Verbesserungsvor-
schlige?

,Der Begriff des Diskurses findet in unterschiedlichen Disziplinen,
wie bspw. der Philosophie, Geschichtswissenschaft, Soziologie und
Linguistik, Verwendung. Doch einer ndheren Bestimmung scheint
sich der Diskursbegriff entziehen zu wollen, so wird er in den ver-
schiedenen Disziplinen mit unterschiedlicher Bedeutung verwendet.
Auch in der Linguistik wird die Diskursanalyse fiir verschiedene
Forschungsgebiete verwendet, weshalb innerhalb dieses Bereichs
kein einheitliches Begriffsverstandnis vorliegt. Den allgemein akzep-
tierten Diskursbegriff gibt es demnach nicht. Doch linguistische
Diskursforscher konnten sich auf einige Gemeinsamkeiten des Ter-
minus festlegen. Eine dieser Gemeinsamkeiten besteht darin, dass
die Diskursanalyse insofern eine Ausdehnung der Textlinguistik
darstellt, als sie {iber die Grenzen des Textes hinweggeht und stets
ein Textkorpus in den Blick nimmt.”

Aufgabe 4: Identifizieren Sie in dem folgenden Textausschnitt (Diskurs,
Greifswald 11) ,Schreibtendenzen”, wie sie in Kapitel V, Abschnitt 2.2.,
besprochen worden sind.

,Der Diskursbegriff hat sich mittlerweile wie selbstverstandlich in
unseren Alltag eingefiigt. Nicht nur in der germanistischen Sprach-
wissenschaft, auch in anderen Disziplinen und Teildisziplinen der
Wissenschaft und ebenfalls im alltaglichen Sprachgebrauch, hat sich
dieser Begriff etabliert. Ausgehend von diesen zahlreichen Verwen-
dungsmoglichkeiten ist es schwer geworden, den Begriff Diskurs
definitorisch zu fassen. Weiterhin wird das Verstandnis von Diskurs
erschwert, da man nicht einmal eine einheitliche Verwendung die-
ses Begriffes in den einzelnen Disziplinen verwendet. Thomas Niehr
spricht davon, dass es sich bei diesem Begriff sprachkritisch betrach-
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tet, um Plastikworter handelt (Niehr 2004, Seite 7). Diskurs kann
jedoch an Hand von Analyseverfahren und jeweiligen Verwen-
dungskontext auf bestimmte Definitionsansdtze begrenzt werden.
So ist es allgemein verstiandlich, wenn man mit dem Diskurs eine
Gesprachsanalyse verbinden kann. Gespréchsanalysen beziehen
sich jedoch wiederum nur auf Teilbereiche der Linguistik und erfiil-
len nicht den gesamten Begriff mit einer durchdachten Definition.
Dies ist damit zu erkldren, dass der Begriff der Diskursanalyse, der
mit dem Begriff Diskurs eng verbunden ist, in der Linguistik mehr-
fachen Bedeutungen unterliegt und somit eine Definitionsverfas-
sung erschwert wird.”
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Glossar

Agens: thematische Rolle des Handelnden, Verursacher eines Ge-
schehens; arerc

Aktiv: Genus verbi, s. auch Passiv; akTMBHBII 32101

aptum ((funktionale) Angemessenheit): Das in der antiken Rhetorik
formulierte Stilideal, nach dem eine Rede (eine sprachliche Aufle-
rung) an den Bezugsgrofen ,Sache”, , Publikum” und ,,Situation”
auszurichteten ist; TepMUH aHTIMHO PUTOPUKY, MA€aA CTUASL;
(¢pyHKIIMIOHAABHAS) aA€KBATHOCTH, YMECTHOCTD

asyndetisch: Verkniipfung ohne verbindende Wortarten;
Oeccoro3Hast CBs3b

Ausklammerung: Stellung nach der rechten Satzklammer, d.h. im
— Nachfeld; Ausrahmung; BriHeceHne D1eMeHTa BHICKAa3bIBAHILI 3a
rpejeAbl paMOYHON KOHCTPYKLIUI

deduktiv: vom Allgemeinen, von der Theorie auf das Besondere
schliefSen; 4eAyKTMBHBII

Derivation: Wortbildung mit Hilfe der Affixe oder implizit auf der
Basis des Wortstammes; aepuariyst

eingeleiteter Nebensatz: Nebensatz, an dessen Anfang entweder
eine subordinierende Konjunktion, ein Relativpronomen/-adverb
oder Fragepronomen/-adverb steht; corosnoe npugarounoe
[peAAOKeHIe

Entlehnung: Ubernahme eines Wortes, eines Morphems oder einer
syntaktischen, manchmal auch graphematischen Struktur aus einer
Sprache in eine andere; 3aumcTBOBaHIE

Eristik: Lehre vom Streitgespréch, von Diskussion und Debatte;
DPUCTUKA

Fachwort: die kleinste bedeutungstragende und zugleich frei ver-
wendbare sprachliche Einheit, die innerhalb der Kommunikation
eines bestimmten menschlichen Tétigkeitsbereichs gebraucht wird;
CIreraApHoOe CA0BO

Forschungsfrage (erkenntnisleitende Fragestellung): rumoresa
UCCAEAOBAHIAS
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Forschungsgegenstand (Untersuchungsgegenstand): nmpeamer
1CCA€ AOBAHIL

Forschungsobjekt (Untersuchungsobjekt): o6bekT nccaejoBanms
Forschungsstand: crerrens usydeHHOCTI TPOG.AEMEIL

Fremdwort: lexikalische Entlehnung aus einer fremden Sprache, die
nicht oder nur sehr gering in das phonologische, morphologische
und graphematische System der Nehmersprache integriert ist;
MHOCTPaHHOE CA0BO

Fiill- oder Flickwort: Adverbien, Konjunktionen oder Interjektionen
mit nur geringem semantischen Wert; 9KcriaeTusHOe c10B0, C10BO-
BCTaBKa

Funktionsverbgefiige: Streckformen, bestehend aus einem Nomen
und einem bedeutungsschwachen Verb; ycroitunsoe raaroasHo-
VIMEHHO€ CA0BOCOYETaHIEe

Futur: mit dem Hilfsverb werden und dem — reinen Infinitiv gebil-
detes Tempus, das Zukunftsbezug ausdriickt; pyrypym L, Oyayiuee
BpeMs IIPOCTOe

Gliedsatz: Gliedteilsatz, Konstituentensatz; Nebensatz, der eine
Satzgliedfunktion ausiibt; npuaarouHoe mpejao>xeHne

Gliedsatzrahmen: s. (Glied)satzklammer; paMouHas KOHCTPYKIus
[IPMAATOYHOTO IIPeAAOKE I

Hauptsatz: selbstandiger Satz, der in keinen anderen Satz eingebet-
tet ist und — eine Illokution ausdriickt, s. auch Matrixsatz; raasHoe
IIpeAJAO>KeHIe

Ilokution: Handlung, die mit der Augerung eines Satzes ausge-
fithrt wird, z.B. Versprechen, Aufforderung, Befehl, Behauptung,
Gliickwunsch etc.; ma20Ky1ys (LeAeBast HalIPaBAEHHOCTb
BBICKA3BIBaHILS; TEPMIH TEOPUM PEYEBLIX aKTOB)

induktiv: von Beobachtungen aus verallgemeinern; mHAyKTMBHBIi
Kohirenz: semantischer Textzusammenhang; korepeHTHOCTB

Kohision: Verbindung der Worter in der Textoberflache; Mittel der
Kohaésion sind z.B. Konjunktionen, Pronomina und Tempusformen;
KOTe3Ms

Komposition: Zusammenfiigung zweier oder mehrerer lexikalischer
Stamme; cA10BOCAOKEHYIE
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Matrixsatz: s. Hauptsatz; rAaBHOE IIpeAA0>KeHIe, MAaTPUIHOE TIpea-
Ao>KeHHe (B CA05KHOIIOAYMHEHHOM IIpeAA0KeHIM); TepMIUH TpaHC-
JopmaLOHHOI TOPOXKAAIOIIEN IPaMMaTIKN

Metapher: bildhafte Ubertragungen von einem Spender in einen
Zielbereich bzw. verkiirzte Vergleiche; metagopa

Mittelfeld: Position zwischen der linken und der rechten — Satz-
klammer; cpeauHHOe 110A0KeHNe / MeCTO B IIPeAA0XKEHUY; TEPMUH
ToIoA0TMYecKot KoHuenmuu D. Jpaxa; cM. Takke Nachfeld, Vor-
feld

Modewort: im Gebrauch zeitlich begrenzte, in der Regel negativ
konnotierte Worter; MmoaHoe 1080

Nachfeld: Position nach der rechten — Satzklammer; koneunoe
MeCTO B IIPeAA0KEHN; ITOAOKEHIE IT0CA€e CKa3yeMOTo; TEPMIUH
TOI0AOTMYecKoit KoHnenunu 3. Jpaxa; cM. Takke Mittelfeld, Vor-
feld

Parataxe: Nebenordnung von Sétzen, entweder mit Hilfe von koor-
dinierenden Konjunktionen oder ohne verkniipfendes Element
(Satzreihe, Satzverbindung, Satzgefiige, Satzreihung);
CA0XHOCOUYMHEHHOEe IpeAA0>KeHe; TapaTakCuc, COYMHeHMe,
OTHOIIIEHNEe COYMHEHNs/KOOP AUHALII

Parenthese: in einen Satz eingefiigte Elemente, die durch Kommas
oder Gedankenstriche abgetrennt werden und in der gesprochenen
Sprache durch Pausen markiert werden; mapenresa, BHeceHue,
BKAIOUEHUe, ITparMaTiyecKas BCTaBKa (BBOA B ITpeAJ0KeHIe
CHMHTaKCHYECKV He CBA3AHHBIX C HUM S3BIKOBBIX BBIPasKeHIIT)

Partikel: unflektierbares Wort, das weder verkniipfende Funktion
hat noch einen Kasus regiert; gvacruma

Passiv: Genus verbi, in dem das Agens aus seiner Subjektposition
entfernt wird. Wird im Deutschen durch Hilfsverben und das Parti-
zip II ausgedriickt; maccuBHBIT 32407, CTpajaTeAbHBIN 3a10T

Pleonasmus: Worter oder Wortteile mit gleicher oder dhnlicher Be-
deutung; naeoHasm

Prisens: unmarkiertes, vielfaltig verwendbares — Tempus, das sich
auf Gegenwirtiges beziehen kann; mpeserc, Hacrosee BpeMst

Priteritum: synthetisch gebildetes — Tempus, das Vergangenheits-
bezug herstellt; nperepuT, npomeaiee spems
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Proform: relativ inhaltsleeres Wort, das anstelle von semantisch ge-
haltvolleren Wértern und Wortgruppen stehen kann;
MeCTOMMEHHBIN DaeMeHT/dpopMa

Pronominalisierung; zeigt sich im Prinzip der Wiederaufnahme von
Elementen mit gleichem oder dhnlichem Referenzbezug in einem
Text. Durch pronominale Verkettung wird ein Nacheinander von
sprachlichen Einheiten konstituiert, die den Text bilden;
IIPOHOMMHAAM3ALL; B TPaHCOPMALIMOHHOI MOPOXKAAIOIIe
rpaMMaruKe - IIpoLecc 3aMeHbI COCTaBAIONINX Ha aHapopIryeckue
MeCTOUMEeHMS

Rhema: neue Information in einem Satz, im Gegensatz zum —
Thema; pema (TepMIH Teopuy KOMMYHMKATHUBHOM OPTaHU3ALIN
CMBIC/AA BBHICKA3bIBAHILS)

Satzgefiige: komplexer Satz, bei dem die verschiedenen Teilsdtze
nicht gleichrangig sind, s. Hypotaxe; caoxHomoAunHeHHOe
[IpeAJAO>KeHIe

Satzklammer: die Satzklammer entsteht durch die Distanzstellung
der verbalen Teile mit dem finiten Verb als linke Klammer und die
iibrigen Verben als rechte Klammer. In eingeleiteten Nebensitzen
bildet das subordinierende Element die linke Klammer; pamounas
KOHCTPYKIIs (HEMEIIKOTO IIPeAA0KEHIs)

Satzreihung: komplexer Satz, der aus mehreren gleichrangigen Sét-
zen besteht, s. Parataxe; cA0>KHOCOUMHEHHOE npeaaoXxeHue

Satzwertiger Infinitiv (Infinitivgruppe): (pacripocrpanenHsIit) uH-
uHUTUBHEIT 060POT, (pacHpocTpaHeHHas) MUHPUHUTUBHAS IPYIIa

Satzwertiges Partizip (Partizipialgruppe, Partizipialkonstruktion,
Partizipialsatz): mapTunmmsas rpyriia, IpuJacTHbI 000poT, IpK-
JacTHas KOHCTPYKITVLT

Sprachfunktionen: Nach seinen Bezugsdimensionen (u.a. Sender,
Empfanger, Gegenstande/Sachverhalte) zu unterscheidende Eigen-
schaften des sprachlichen Zeichens, die zu einem bestimmten
(kommunikativen) Zwecken eingesetzt werden kdnnen; s13p1koBbIE
PynkIN

Sprachkritik, linguistische: Stellt Mafistabe der Bewertung von
Sprachgebrauchen auf der Grundlage der funktionalen Angemes-
senheit zur Verfligung; (AMHIBUCTMYECKAs) KPUTHKA SA3BIKA
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Teilsatz: Haupt- oder Nebensatz, Einheit, die einen eigenen Verbal-
komplex enthalt; yacTb c10>XHOIIOAYMHEHHOTO ITPEAAOKEHNS

Terminus: exakte und kodifizierte Bezeichnung fiir einen Begriff
oder Sachverhalt, der nur in einem bestimmten Fach- oder Wissen-
schaftsbereich Giiltigkeit hat; Tepmum

Thema: aus dem Kontext oder der Situation bekannte Information,
im Gegensatz zum — Rhema; B 04HOM 13 TOHMMaHMI — MCXOAHBIN
ITYHKT BBICKa3bIBAHIL, M3BECTHAS U3 KOHTEKCTA MAM CUTYaLIMU MH-

dopmars; TepMuH TeOPUN KOMMYHUKATHBHON OPTaHU3aI{ii BbI-
CKa3bIBAHIISI

Topik: Einheit, tiber die ein Satz eine Aussage (— Kommentar)
macht, Satzgegenstand; Tormk (TeMa Tekcra); TeMa IpeAA0KEHNs;
KOMIIOHEHT BBICKA3BIBaHILA, 3a4al0Iuii cdepy AMCKypca 445 KOM-
MeHTap¥s; TEePMUH KOMMYHUKATUBHOM OPraHM3aly CMBICAA BbI-
CKa3bIBaHUs, IpeAA0KeHHbI Y. XokkeTomM

Topikalisierung: Bewegung einer Konstituente in das — Vorfeld; B
OJHOM 13 TIOHVMAaHUIT — [TepeABV>KEHVIE MEHHO IPYIIIBI B II03M-
LIMIO HayaJa IIpeAaosKeHNs Ge3 OCTaBAeHMs MECTOUMEHIIS B ICXOA-
HOJI ITO3MIUY, B OTANYME OT AUCAOKAIIMM BAEBO; TEPMUH TPaHC-
¢$opmaroHHoIT TOpOKAAIOIIeli rpaMMAaTUKU M AMHIBUCTUYECKOIT
TOIIOAOTHM

Uneingeleiteter Nebensatz: Nebensatz, der durch kein subordinie-
rendes Element eingeleitet wird, sondern die Form eines selbststan-
digen Satzes mit Verbzweitstellung oder Verberststellung aufweist;
6eccoI03HOe ITPUAATOYHOE IIPeA0KeHIe

Varietit (auch: Lekt): Nach auflersprachlichen Kriterien (u.a. areale
Verteilung, soziale Schicht, Alter, Geschlecht, Medium etc.) diffe-
renzierte Subsysteme einer Sprache; BapraTHBHOCTS s3bIKa/pedns;
A€eKT (B COIIMIOAMHIBUCTUYECKOM aCITEKTE)

Vorfeld: Position vor der linken — Satzklammer; HauaabHOE MeCTO
B IIPeA/A0XKEeHNY; II0A0XKeHYe TlepeJ CKa3yeMbIM; TEpMIH
TOII0AOTIMYECKOT KoHIenuuu 3. Apaxa; cM. Takke Mittelfeld, Nach-
feld

Vorgangspassiv: mit Hilfe von werden gebildete Passivform, bei der
entweder ein Akkusativobjekt zum Subjekt angehoben wird oder
gar kein Subjekt auftritt (beim unpersonlichen Passiv);
IPOLIeCCyaAbHbIN I1acCUB
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Wortmonster: uniibersichtliche, schwer verstandliche Mehrfach-
komposita oder Préfigierungen; caoBo-MoHCTp

Zielsetzung (Ziel): 1ieap nccaesosanms

Zusammensetzung (Wortzusammensetzung, Kompositum): s.
Komposition; caoBocaoskeHne, C105KHOe CA0BO

Zustandspassiv: mit Hilfe von sein gebildete Passivform, bei der ein
Akkusativobjekt zum Subjekt angehoben wird; maccus cocrosmms,
raccuB
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